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በመጨረሻም በሞራል አይዞህ በርታ በማለት ላበረታቱኝና አስተያየት በመስጠት ለደገፉኝ ውድ ጓደኞቼና በዶናበርበር የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት መጠይቅ በማስሙላትና ፈተና በመፈተን በቀናነት ለተባበሩኝ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሁሉ ከፍ ያለ ምስጋና አቀርባለሁ፡፡  
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የዚህ ጥናት አቢይ አላማ የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ መፈተሽ ነው፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች በባህርዳር ከተማ በግንቦት ሃያ ክፍለ ከተማ በዶናበርበር አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2010 ዓ.ም ትምህርታቸውን በመከታተል ላይ ከሚገኙ 369 ተማሪዎች መካከል በእድል ሰጪ ንሞና ዘዴ የተመረጡ 56 የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ናቸው፡፡ ጥናቱ ተዛምዷዊ በመሆኑ የተማሪዎቹን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማወቅ  ፈተና እንዲፈተኑ፣ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠንአቸውን ለማወቅ ደግሞ የፅሁፍ መጠይቅ እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡ በነዚህም መረጃዎች ተሰብስበዋል፡፡ የተሰበሰቡት መረጃዎችም በፒርሰን የተዛምዶ መወሰኛ ቀመር ተተንትነዋል፡፡ ውጤቱ እንደሚያሳየው በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.484, P<0.05)፡፡ በተመሳሳይ በተማሪዎች የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አወንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.396, P<0.05)፡፡ በተጨማሪም በድህረት መጣኝ ትንተና ስሌት መሰረት የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን በተማሪዎች አንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ያለው ድርሻ በስታስቲክስ ጉልህ ሆኖ ተገኝቷል (R2= 0.308, F=11.559,P<0.001)፡፡ ነገርግን የማንበብ ተነሳሶት ከማንበብ መጠን በተሻለ ሁኔታ አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻው ከፍተኛ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.405 የቲ ዋጋ 3.366 የስሕተት ይሆንታ መጠን 0.001) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.285, ቲ 2.346, P< 0.023) ሆኗል፡፡ በጥናቱ ውጤት መሰረትም የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የሚያጎለብቱ ስልቶችን ከአንብቦ መረዳት ችሎታ ጋር በማዛመድ በመማርማስተማር ሂደት ትኩረት ሰጥቶ መጠቀም ጠቃሚ መሆኑ ተጠቁሟል፡፡  
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ምዕራፍ አንድ፤ መግቢያ
1.1.የጥናቱ ዳራ

የማንበብ ክሂል አዕምሯዊ ተግባር ሲሆን በምንነቱ ላይ የተለያዩ አጥኝዎች ወጥ ብያኔ የላቸውም፡፡ እንደተመራማሪዎቹ አገላለጽ ማንበብ ማለት መረጃን መተርጎምና መረዳት ማለት ነው (ናኦሚ እና ሌሎች፣ 2006)፡፡ ማንበብ በፅሁፍ ያለውን መረጃ የመተርጎምና የመመዝገብ ችሎታና ቋንቋውን መረዳት መቻል ነው፡፡ ማንበብ ፅሁፍን ተጠቅሞ በመለማመድ ፍቺ ለመፍጠር የሚያገለግል፣ በተጓዳኝ ሌሎች ክሂሎችን በቋሚነት የሚያዳብር ተግባርና መረጃን የመተርጎም ተናጥላዊ የሆነ አእምሯዊ ሂደት ነው (ጆንሰን፣ 2008)፡፡  

ቶርገስ (2000)ን እና ማርከርድል እና ሌሎች (2002)ን በመጥቀስ ዌስትውድ (2008) እንደገለጹት ማንበብ ጽሁፍ የመረዳትና የመተርጎም ሂደት ቢሆንም በጣም ውስብስብ ተግባር በመሆኑ አካላዊ፣ አዕምሯዊ ብዙውን ጊዜ ደግሞ ስሜታዊ ምላሾችን ይጠይቃል፡፡ በተለይ የቃላት፣ የቅድመ እውቀትና በፅሁፍ የተፃፈ ቃለምልልስን የማስታወስ ተግባራትን የሚመለከት ነው። በዚህም ምክንያት ጥሩ አንባቢዎች ምን እንደሚያነቡ በመገንዘብ በአእምሯዊና በስሜታዊ ምላሾች ላይ ንቁ ተሳትፎ በማድረግ የሚጠቀሙ ናቸው፡፡ በዚህም ማንበብን ዘወትር አዲስ መረጃ ማግኛ፣ ችግር መፍቻና የመዝናኛ ምንጭ በማድረግ መጠቀም እንደሚቻል ዌስትውድ (2008) ይገልጻሉ፡፡

ከዚህ በተጨማሪ ማንበብ በባህርይው ውስብስብ የሆነ አእምሯዊ ተግባር በመሆኑ ትኩረትን የሚጠይቅ፣ ፀሃፊው ከተፃፈው ጹሁፍ ሃሳብ ላይ ብቻ የሚያተኩር ሳይሆን ከራስ ገጠመኝ ጋር በማገናዘብ ምላሽ መስጠትን የሚፈልግ ክሂል ነው፡፡ ማንበብ ራስን በመጠየቅ የመማር ሂደቱንና የአእምሯዊ ብልሃቶችን ጠቀሜታ በመገምገም ግብ ማስቀመጥን እንደሚያካትት ሳሎቫራ (2005) ያስረዳሉ፡፡ 

በሌላ በኩል ማረው (1998፤109) እንደሚያስረዱት በተማሪዎች ዘንድ ከአንብቦ መረዳት ጋር ተያይዘው የሚነሱ ችግሮችን ለማስወገድ “የሚነበበው ፅሁፍ ምን አይነት ፅሁፍ ነው? የማነበው ለምን አላማ ነው? የማነበው እንዴት ባለ ስልት ነው?” የሚሉትን ጥያቄዎች መመለስ ያስፈልጋል። በዚህም ተማሪዎች ወይም አንባቢዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታቸውን ማስተካከል ይችላሉ፡፡ ተማሪዎች የተለያዩ ፅሁፎችን ለተለያዩ አላማዎች ለማንበብ ሲነሱ የሚያነቡበት የንባብ አላማቸው እንደአንባቢዎች ፍላጎት ይለያያል፡፡ የሚያስገኘውም ጠቀሜታ

እንደሚያነቡት አላማ የተለያየ ቢሆንም የማንበብ አላማ ጠቅለል ባለ መልኩ ሲገለጽ ማንበብ ለመዝናናትና ዕውቀት ለማግኘት የሚከናወን ተግባር ነው፡፡

እንደፐርፈቲ (1985) እና ኡርክሀርትና ዊር (1998) አገላለጽ ደግሞ የማንበብ ክሂል አእምሯዊ ችሎታን ተጠቅሞ አንድ በጽሁፍ የቀረበን አሀድ ወይም በህትመት መልክ የቀረበን ጽሁፍ ማንበብ፣ ማሰላሰልና በተለያዩ ስልቶች አንብቦ የጽሁፉን ሙሉ መልዕክት መረዳት መቻልን ይመለከታል፡፡
እንደዚሁም ፑራህማዲ (2012)ን ጠቅሰው ሙኩንዳን (2013) እንደገለጹት ማንበብ የትርጉም ምስረታ ሂደት ሲሆን ጥንቃቄ የተሞላበት ትኩረት፣ የማስታወስ ችሎታ፣ የመገንዘብና የመረዳት ሂደትን የሚጠይቅ ከመሆኑም በላይ ቃላትና ዐረፍተነገሮች ከቀደመ ዕውቀት፣ የቋንቋ ብቃትና አእምሯዊ ብልሀት ጋር ያላቸውን ተዛምዶ መረዳትን የሚያጠቃልል በአሀዱና በአንባቢው መካከል የሚፈጠር መስተጋብር ነው፡፡
የራንድ የንባብ ጥናት ቡድን (2002) ገለጻ ደግሞ አንብቦ መረዳት በጽሁፍ ከቀረበ ቋንቋ ጋር የሚደረግ መስተጋብርና ተሳትፎ ሲሆን በተመሳሳይ ጊዜ ትርጉም የማውጣትና የመረዳት ሂደትንም ያካትታል፡፡ የማንበብ ሂደት የመገንዘብ ችሎታንና አስተሳሰብን የሚያካትት ውስብስብ ነገር ነው፡፡ በውስጡም ሁለት ተዛማጅነት ያላቸውን ሂደቶች ያካትታል፡፡ እነሱም ቃላትን የመለየትና የመገንዘብ ችሎታ ናቸው፡፡ ቃላትን መለየት ሲባል የተጻፉ ምልክቶች እንዴት ከአንድ የሚነገር ቋንቋ ጋር እንደሚስማሙ የመገንዘብ ሂደት ነው፡፡ የመገንዘብ ችሎታ ደግሞ ቃላትና ዐረፍተነገሮች ተሳክተው ስሜት የሚሰጡበት ሂደት ነው፡፡ አንባቢዎች የተፃፈ ጽሁፍን ለመረዳት እንዲያግዛቸው ዳራዊ ዕውቀታቸውን፣ የቃላትና የሰዋሰው ዕውቀታቸውን፣ ከአሀድ ጋር ያላቸውን ልምድና ሌሎችንም ስልቶች ይጠቀማሉ (በርንሀርት፣ 1991)፡፡ 
በተጨማሪም ሀርመር (1991) እንደሚያስረዱት ደግሞ የማንበብ ክሂል ከተቀባይ ክሂሎች የሚመደብ ሆኖ ከምንባብ ወይም ጽሁፍ ውስጥ ፍሬ ሀሳቡን ነቅሶ ማውጣትን፣ የጽሁፉን ዝርዝር ሀሳብ መረዳትን፣ አንብቦ መረጃዎችን መቀበልንና ማስተላለፍን፣ የጽሁፉን አጠቃላይ መልዕክት መገንዘብን፣ የፀሀፊውን ሀሳብ ለይቶ መረዳትን፣ የቃላትን አውዳዊ ፍችዎች መገንዘብን፣ የአንቀጽ አወቃቀርንና አደረጃጀት መለየትን፣ የአያያዦችን ፋይዳ መረዳትንና የጽሁፉን የሀሳብ ፍሰት ማወቅን የሚያጠቃልል ነው፡፡
                                        
ፀሐፍት እንደሰነዘሩት ሀሳብ ማንበብ በቋንቋ ሂደት ውስጥ መረጃ መቀበያ ክሂል እንደመሆኑ መጠን አንባቢው የተጻፉ ወይም የተለያዩ የህትመት ስራዎችን መልዕክት ባግባቡ የሚረዳበት ሂደት ነው፡፡ ይህም የማንበብ ክሂል አእምሯዊ፣ ተግባቦታዊና መስተጋብራዊ ሂደትን የሚያካትት እንደሆነ አመላካች በመሆኑ አንድ አንባቢ በማንበብ ወቅት እነዚህን እንደአስፈላጊነቱ ከግምት በማስገባት ሊያነብ ይገባል፡፡
ከዚህ ባሻገር ተማሪዎች በትምህርት አለም የተሻለ ውጤት አስመዝግበው ለመቀጠል ከሚያስችሏቸው ክሂሎች ውስጥ አንዱና ዋናው አንብቦ የመረዳት ችሎታ ነው፡፡ ስለዚህም ክሂሉ ከሌሎቹ ችሎታዎች ቅድሚያ ሊሰጠው ይገባል፡፡ በእርግጥም በትምህርት አለም ያሉ ሰዎች በየእለቱ ከሚነበቡ በርካታ ነገሮች ጋር ይገናኛሉ፡፡ ነገርግን አንብቦ የመረዳት ችሎታን ሊወስኑ የሚችሉ በርካታ ተላውጦች ስላሉ ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን ተጠቅመው በአግባቡ ከጽሁፎች ተገቢውን እውቀት ለመቅሰም ያስችላቸዋል ለማለት አያስችልም ሲሉ ግራሃም (1987)፣ ኒልስን (1984)፣ ሃይላንድ (1990) ይገልጻሉ፡፡  
እደዚሁም አንብቦ የመረዳት ችሎታን ከሚወስኑና ተጽኖ ከሚያሳድሩ በርካታ ተላውጦች መካከል የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን ተጠቃሾች እንደሆኑ ጸሀፍት በጥናታቸው አረጋግጠዋል (ዊግፊልድና ጉትሬ 1997)፡፡ የማንበብ ተነሳሶት የጥናት ገፅታ ትንታኔዎች የተመሰረቱት ደግሞ በሁለቱም ማለትም በአይነታዊ ጥናቶች (ለምሣሌ ጉትሬ፣ቫንሜትር፣ ኤምሲካአንና ዊግፊልድ 1996፣ ኖአለን 2007፣ ስቺፍልና አስቻፍነር 2013) እና በመጠናዊ ጥናቶች (ለምሣሌ ሞለርና በነራድ 2007፣ ስቻፍነርና ስቺፍል 2007፣ ዋትኪንስና ኮፈይ 2004፣ ዊግፊልድና ጉትሬ 1997፣ ስቺፍልና ሌሎች 2012) ላይ ነው ፡፡ በጥናታቸውም መሠረታዊ ወይም ቁልፍ የማንበብ ተነሳሶት ስፍረታዊ እሳቤዎች ወይም ገፅታዎች እንዳሉ የዊግፊልድና ጉትሬ፣ (1997) የማንበብ ተነሣሶት የጽሑፍ መጠይቅን በመጠቀም አረጋግጠዋል፡፡ እነሱም፡- የማወቅ ፍላጎት (curiosity) ለማወቅ ስለምንፈልገው ርዕሰ ጉዳይ የበለጠ ለመማር ያለ ፍላጎት ነው፣ ተሣትፎ (Involvement) በአንድ ታሪክ ውስጥ ራስን ማግኘት/ ማሣተፍ ወይም ምናባዊ የድርጊት ልምድ ነው (T0 get lost in a story or experience imaginative actions)፣ መወዳደር (Competition) ከፍተኛውን የትምህርትቤት ውጤት ለማስመዝገብ በተለይ በማንበብ ከሌሎች ተማሪዎች የተሻለ ውጤት ለማምጣት መጣርን ይመለከታል፣ እውቅና ማግኘት (Recogniton) በጥሩ የማንበብ ብቃት ሽልማት 
                                         
(praise) ወይም እውቅና ማግኘትን ይመለከታል፣ የትምህርት ውጤት (Grades) በትምህርትቤት ውስጥ ውጤትን ለማሻሻል መጣርና የመሳሰሉት ናቸው፡፡ 
ስቺፍልና ሌሎች፣ (2012) ባመነጩት ፅንሰ ሃሣብ ደግሞ የማንበብ ተነሳሶት አካል ሆነው የቀረቡት ሌሎች እሳቤዎች ቀዳሚ/ቀደምት አካሎች ተደርገው መታየት አለባቸው ብለው የጠቀሷቸው የማንበብ ግለ-ብቃት እምነት (Reading Efficacy)፣ የማንበብ ጠቀሜታ (importance of reading) ወይም የማንበብ ተነሳሶት የሚያስከትላቸውን ውጤቶች ያአለመቀበል ምርጫን (Preference for challenge) ነው፡፡ ይህ አቋም የንድፈሃሣብአዊ ግምቶችና የግለ ብቃት ጥናት ተግባራዊ ግኝቶች (ለምሣሌ ባንዱራ፣1997) እና የተነሳሶት ሞዴል ግምታዊ ዋጋ (ለምሣሌ፡- ኢክለስና ዊግፊልድ፣ 2002) ጋር የሚስማማ ነው ፡፡
ከላይ የተዘረዘሩትን ጠቀሜታዎች ከግብ ለማድረስና ማንበብን ልምድ ለማድረግ ሶስት አይነት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ንድፈ ሀሳቦች አሉ፡፡ እነሱም ዳራዊ/ስዕላዊ ንድፈ ሀሳብ (Schema theory)፣ አዕምሮአዊ ምሪት (mental models)ና  ቀራቢ ወይም ስምምነታዊ ንድፈ ሃሳብ (proposition theory) ናቸው (ጉኒግ፣ 1996) ፡፡ 
ዳራዊ ንድፈ ሃሳብ ማለት ስለሰዎች፣ ስለቦታዎች፣ ስለነገሮችና ሁነቶች ያለን የተደራጀ እውቀት ነው ሲሉ ጉኒግ (1996) ያስረዳሉ፡፡ ኪታኦ (1990) እንደገለጹት ደግሞ ዳራዊ አንብቦ የመረዳት ንድፈሃሳብ ማለት በአንባቢዎች ዳራዊ እውቀትና በሚነበበው አሃድ መካከል የሚፈጠርን ግንኙነት ወይም የእርስበእርስ የተጽኖ ደረጃን አጠቃሎ የሚይዝ የመረዳት ውጤት ነው፡፡
አዕምሮአዊ ምሪት (mental models) ንድፈ ሃሳብ ደግሞ የምናነበውን ይዘት መሰረት በማድረግ ጭንቅላት ውስጥ የሚፈጠር ተንቀሳቃሽ ምስል ማለት ነው፡፡ ይህም ብዙውን ጊዜ የሚፈጠረው ተማሪዎች ልቦለድ መጻሓፍትን በሚያነቡበት ወቅት ነው፡፡ አንባቢዎች የሚያተኩሩት በዋና ገፀባህሪውና እሱን ተከትሎ በሚፈጠር የአዕምሮ ምሪት ሁኔታ ውስጥ ሆነው ራስን መፈለግ ነው፡፡ አዕምሮአዊ ምሪት ሁኔታዎች ሲለወጡ የተለወጠውን አዲስ ነገር ለማንጸባረቅ እንደገና የሚገነባ ወይም የሚታደስ ነው፡፡ ነገር ግን ዝርዝር መሰረተ ነገሮች ወይም ሃሳቦች ዋናውን ገፀ ባህሪይ ለመጠበቅ ጠቀሜታ አላቸው (ጉኒግ፣ 1996)፡፡
ቀራቢ/ስምምነታዊ አንብቦ የመረዳት ንድፈ ሃሳብን (proposition theory) በተመለከተ ጉኒግ (1996) ሲያስረዱ፣ በማንበብ ሂደት ላይ አንባቢው ከአሃዱ ውስጥ ዋናውን ሃሳብ ወይም ትልቁን የሃሳብ መዋቅር የመገንባት ጥረትን የሚያካትት ነው፡፡ ዋናው ሃሳብም የሚደራጀው በቅደም ተከተል ደረጃ (hierarchical fashion) ሲሆን ከፍተኛ ጠቀሜታ ያለውንና ማስታወስ የሚገባንን ጉዳይ ቅድሚያ ይሰጣል፡፡
በተለይ ዳራዊ ንድፈሃሳብ በ1970ዎቹና በ1980ዎቹ መጀመሪያ አካባቢ በተመራማሪዎችና በምሁራን ዘንድ ስመጥር የነበረ ንድፈ ሃሳብ ነበር፡፡ ሃሪስና ሆጅስ (1995)ን ዋቢ በማድረግ ሄልማንና ሌሎች፣ (1998) እንዳስረዱት ዳራዊ ንድፈሃሳብ (Schemata theory) አንብቦ መረዳት፣ በአዲስ እውቀትና በቀደመ እውቀት መካከል በሚፈጠር ውህደት የሚገኝ ውጤት ነው፡፡ ይህም ማንበብ በፅሁፉ ውስጥ የሚገኙ ገፅታዎችንና አንባቢው ትርጉም በመፍጠር ላይ ያለውን የቀደመ እውቀት የማስተሳሰር ብቃትን የሚጠይቅ መሆኑን የሚጠቁም ነው ይላሉ፡፡ በዳራዊ ንድፈ ሃሳብ እይታ ላይ-ታች እና ታች-ላይ ሂደቶች በስነልቦናዊ አውታር ያካትታል፡፡ ፅሁፍ(text) በራሱ ትርጉም ብቻ አይዝም፤ አንባቢ ትርጉሙን እንዲፈልግ የሚመራ ነው እንጂ ይላሉ ካሮል እና አስትሮልድ፣ (1988)፡፡ አንብቦ መረዳት ደግሞ የአንባቢዎች የቀደመ እውቀት ከፅሁፉ ጋር በሚኖረው መስተጋብር የሚፈጠር ነው፡፡

ዳራዊ ንድፈሃሳብ በአብዛኛው የሚያተኩረው ከታች-ላይ ሂደት ይልቅ ላይ-ታች አንብቦ መረዳት ሂደት ላይ ነው፡፡ እንደ አልደርሰን፣ (2003) አገላለፅ ላይ-ታች የማንበብ ሂደት ማለት ዳራዊ እውቀትን በመጠቀም የሚነበብን ፅሁፍ መልዕክት በመተንበይ፣ አንድምታዊ የንባብ ስልትን በመጠቀም፣ አውዳዊ የቃላት አገባብን በመተግበር ከሚነበበው ፅሁፍ ውስጥ ተፈላጊው መረጃ የሚወስድበት የንባብ ሂደት ነው ይላሉ፡፡ ታች-ላይ የንባብ ሂደት ደግሞ አንባቢው አንብቦ የመረዳት ችሎታውን ለማዳበር ደረጃ በደረጃ እያደጉ የሚሄዱ ክሂሎችን (ንበትን፣ የቃላት ፍችን፣ ከዚያም ወደ ዐረፍተ ነገርና አንቀፅ እንዲሁም አጠቃላይ የፅሁፍ ፍች) መጠቀም የሚያስችል ሂደት ነው፡፡ ሰዋሰዋዊ እውቀትን በመጠቀም የፅሁፉን ንኡሳን ክፍሎች በመመርመር የሚያነቡትን ፅሁፍ መልዕክት ለመፈለግ አገልገሎት ላይ የሚውል ሂደት ነው፡፡ 
ማንበብ ውስብስብ ሂደት ሲሆን አንብቦ መረዳት ደግሞ አንዱ የማንበብ ችሎታ መገለጫ ነው፡፡ የተለያዩ ምሁራን አንብቦ መረዳትን አእምሯዊ ሂደት እንደሆነ ይገልፃሉ፡፡ በትምህርት አላማ አመዳደብ ብሉም(1963) አንብቦ መረዳት በአእምሯዊ ምድብ ከእውቀት ቀጥሎ የሚመጣው ዋናው የአእምሯዊ ክፍል(cognitiv domain) ነው ይሉታል፡፡ ፐርፊት (1995፣9) እንዲሁ  “ማንበብ የበርካታ አእምሯዊ ሂደት ውጤት ነው፡፡ በተለይም አንብቦ መረዳት በአእምሯዊ ተግባር ውስጥ ማንበብን የሚወስነው በአንባቢው እውቀትና የሚነበበውን ነገር ከመረዳት ጋር የተያያዘ ነው፡፡” ሲሉ፣ ቢችና ኮል(1987፣57) ደግሞ “ማንበብ የተለያዩ ቃላትና ሃረጋትን መገንዘብና መረዳትን ያካትታል፡፡ ዋናው የጥሩ አንባቢ ችሎታ በቃላት መደበኛ ትርጉምና አገባባዊ ትርጉም መካከል ያለውን ግንኙነት ከአሀዱ በመነሳት አስቦ መድረስ ወይም መረዳት ነው” በማለት ይገልጻሉ፡፡ በሌላ በኩል ጋርሴት(1996) አንብቦ መረዳት ስንል አንድ አሀድ የያዘውን መልዕክት በአግባቡ መርምሮ መገንዘብ የሚለውን ፅንሰ ሃሳብ የሚያመለክት ነው፡፡ አንብቦ መረዳት ማለት በተቻለ መጠን በፅሁፍ ውስጥ ያለውን መረጃ በአግባቡ መገንዘብ መቻል ማለት ነው፡፡ 

አንቶኒና ሌሎች (2004) ማሶን (1984)ን ጠቅሰው እንደሚያስረዱት አንብቦ መረዳት አንባቢው በምንባብ መልክ የቀረበን መረጃ ከቀደመ እውቀት ጋር ውጤታማና ትርጉም አዘል በሆነ መልኩ የማቀናጀት ችሎታ ነው፡፡ በተጨማሪም ኮንልን (1990) ጠቅሰው እንዳስረዱት አንብቦ መረዳት ቃላዊ ከሆነ ክሂል በተቃራኒው መልኩ የቃላቱን ትርጉም የመረዳት፣ ከዳራዊ እውቀትና ተማሪው ከተማረው ትምህርት ጋር የማያያዝ አይነት በርካታ ችሎታዎች ይጠይቃል፡፡ በአንብቦ መረዳት ሂደት የቃላት ትርጉም እውቀት ዓረፍተ ነገርና የቴክስት መዋቅር እንዲሁም የህይወት ልምድ (ዳራዊ እውቀት) የየራሳቸው አስተዋፅኦ አላቸው፤ ዋግ፣(2007) እንደሚያስረዱትም አንብቦ መረዳት አንድ ሰው የሚያነበውን ፅሁፍ የመተርጎምና የመረዳት ችሎታ ውጤት ነው፡፡

በአጠቃላይ በትምህርትቤትም ይሁን ከትምህርትቤት ውጪ ትምህርት የሚገኘው ተማሪዎች ባላቸው የማንበብና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መጠን ነው፡፡ እውቀታቸውም የሚጐለብተው በጽሁፍ በቀረበ ሃሳብ አማካይነት ነው፡፡ የትምህርቱም ዋና ግብ ተማሪዎች ከማንበብ በቂ የሆነ መረጃ ሃሳብ እንዲያገኙ መርዳት ነው፡፡ ለትምህርት የሚዘጋጁ መጻሕፍትም አላማ በቂና ወቅታዊ እውቀትን ለተማሪዎች ማስገንዘብ ነው፡፡ ስለዚህ በመለስተኛና ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት የማንበብ ኘሮግራምን በማስፋፋት ለአንብቦ መረዳት ችሎታ ማደግ ከፍተኛ ትኩረት ሊሰጥ ይገባል፡፡ ምክንያቱም ውጤታማ የሆነ የአንብቦ መረዳት ችሎታ ያላቸው ተማሪዎች አሀዶችን በማንበብ ሂደት መሠረታቸውን የሚጥሉት ከአንብቦ መረዳት ብልሃቶች ጋር በሚያደርጉት መስተጋብር፣ በማንበብ ዳራቸውና ሃሳቡን ከቀዳሚ እውቀታቸው ጋር በማዛመድ ነው (አርምብሩስተር፣ አንደርሰን፣ አስታርግ 1987፣ ቪክቶሪያ እና ሌሎች 1989፣ ካሬል 1984፣ ኤጅ 1994፣ ናታል 1996)፡፡
በመሆኑም ባለፉት ጥቂት አመታት የአንብቦ መረዳት ችሎታን ለማሳደግ በተመራማሪዎች ዘንድ ከፍተኛ ፍላጐት እያደረ በመምጣቱ ተማሪዎች ንግግራዊም ይሁን ጽሁፋዊ ሃሳብን ለመረዳት ምን ማድረግ አለባቸው የሚለውን ለማወቅ ጥረት እየተደረገ እንደሆነ ጥናቶች ይጠቁማሉ (ማርሻል እና ማርቬን1978-1979)፡፡ 
በሌላ በኩል አንብቦ መረዳት በትምህርትቤት ብቻ ተወስኖ የሚቀር ባለመሆኑ በማንኛውም ጊዜና ቦታ የማንበብ አቅም የሚያዳብሩ ልዩ ልዩ ስልቶችን ተጠቅሞ ማንበብ ከእያንዳንዱ አንባቢ እንደሚጠበቅ ባድራዊ (1992) አመላክተዋል፡፡
እንደዚሁም ማዚውሶ (1994) እንዳመለከቱት አንባቢያንን ለማንበብ እንዲወስኑ የሚያደርጓቸው ሁለት መሰረታዊ ምክንያቶች አሉ እነሱም ውጫዊ   አነሳሾችና ውስጣዊ (ግለሰባዊ) ስሜቶች ናቸው፡፡ እነዚህም የሚያካትቱት የይዘትና የአላማ ግምገማ፣ የተለየና አዲስ አይነት የማንበብ ፍላጎት እንዲሁም ተግባርን ለማከናወን መነሳሳት ናቸው፡፡ 
ስለዚህም ይህ ጥናት በባህርዳር ከተማ በግንቦት 20 ክፍለ ከተማ የሚገኙ አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤት የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ ምን እንደሚመስል ይመረምራል፡፡ 
[bookmark: _Toc460987055]1.2. የጥናቱ መነሻ ችግር
በማንበብ ጊዜ መረዳት የሚባለው በአውድ ውስጥ ያሉትንና ከአውድ ውጭ ያሉትን ሁኔታዎች መሰረት አድርጎ የቃላትንና የዓረፍተ ነገርን ሃሳብ መገንዘብ መቻል ነው፡፡ ስለዚህ አንብቦ መረዳት ማለት የሚነበበውን ፅንሰ ሃሳብ የማደራጀት፣ የመተርጎምና የማጠቃለል ስራን አካቶ የሚዝ ክህሎት ነው በማለት ሂትልማን (1988) ያስረዳሉ፡፡ በተጨማሪም አንብቦ መረዳት፣ ተማሪዎች የሚያነቡትን ፅሁፍ ካላቸው ዕውቀትና ልምድ ጋር በማስተሳሰር በማደራጀት፣ በመተርጎምና በማጠቃለል እንዲሁም ከደራሲው ሃሳብ ጋር በማዛመድ የራሳቸውን ግላዊ ግንዛቤ የሚፈጥሩበት ክሂል ነው፡፡

እንዲሁም ሆሪቫ፣ (1996)ና ሻንግ (2000) እንደገለጹት አንብቦ መረዳት አንዱ ከሌላው ጋር የተዛመደና ደረጃውን የጠበቀ ብዙ አእምሯዊ ሂደቶችን(multiple cognitive processes) ያካትታል፡፡ አንብቦ መረዳት መረጃን በተለያየ መንገድ ማቀነባበርና መረዳት ይፈልጋል፡፡ ይህ መረጃን የማቀነባበር ሂደት በአንባቢው የቀደመ እውቀት እያንዳንዱን ቃል ከመረዳት ጀምሮ በአንባቢው ዳራዊ እውቀት መሰረት ከምናነበው ፅሁፍ አውድፍች ተኮር ወይም አውድ ፍች ተኮር ያልሆነ ከቅድመ እውቀታችን ሃሳብ ተጠቅሞ እስከ መተርጎም የሚደርስ ሂደት በውስጡ ያካትታል፡፡
በተለይም በአሁኑ ወቅት ተማሪዎች የተለያዩ የመገናኛ ብዙሀንን የመጠቀም ፍላጎታቸው እየሰፋ መምጣቱና የቴሌቢዥንና የራዲዮ ፕሮግራሞችን ረጅም ጊዜ ሰጥተው ስለሚመለከቱ አንብበው የምንባቡን ጭብጥ የመረዳት ፍላጎታቸው እየቀነሰ መምጣቱን ፓላኒ (2012) ያስረዳሉ፡፡ ከዚህ በተጨማሪ ከመረጃ መረብ እድገቱ ጋር በተያያዘ በሞባይል የሚደረጉ ምልልሶች፣ የፌስቡክ ጨዋታዎች እና የመሳሰሉት ማህበራዊ ሚዲያዎች የሚሰጧቸው አገልግሎቶች የተማሪዎችን ቀልብና ስነልቦናን በመሳብና በመስረቅ ተማሪዎች ተረጋግተው እንዳያነቡና እንዳይረዱ እያደረጓቸው ነው (ፓላኒ 2012)፡፡ 
ከዚህ ሌላ የተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ዝቅተኛ ሊሆን የቻለበት ምክንያት በክፍል ውስጥ ተማሪዎቹ የማንበብ ችሎታቸውን ማሻሻልን ማዕከል ያደረገ የትምህርት ዕጦት መኖር ነው ሲሉ በሉሚኪዮንጋ (2012) ዋቢ የተደረጉት ማዳሪጋ አረቢያ እና ኢሰቲባሊዝ (2010) ገልፀዋል፡፡ በተመሳሳይ በሉሚኪዮንጋ (2012) የተጠቀሱት ዲቻንት (1991) ሲገልፁ በትምህርትቤት ውስጥ የማንበብ ዋናው ጠቀሜታ ተማሪዎቹ ቃላትን ማንበብ እንዲማሩ እንጅ የቃላትን ትርጓሜ እንዲረዱ አይደለም፡፡ ስለዚህ ተማሪዎቹ ቃላትን ብቻ እንዲጠሩ የሚደረጉ ከሆነ የጠሩትን ቃል ፍች ሲጠየቁ መመለስ አይችሉም፡፡ ይህ ደግሞ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ወደ ፊት እንዳይራመድ ያደርጋቸዋል፡፡ ስለሆነም ይህንን ችግር ለመቅረፍ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በተገቢ ሁኔታ መገንባትና ተጽኖ አድራሽ ተላውጦዎችን በመለየት ማጥናትና መፍትሄ መፈለግ ይገባል፡፡
የማንበብ ችሎታ ለመማር ጠቃሚ መነሻ ወይም ቅድመሁኔታ ሲሆን የማንበብ ችሎታ እጥረት መኖር አስፈላጊ ክህሎቶችን ለመልመድ አሉታዊ ውጤት ይኖረዋል (ኪሪችና ሌሎች፣ 2002)፡፡ ስለዚህ በማንበብ ችሎታ ላይ ተፅእኖ የሚያሣድሩ ተላውጦዎች ለምሣሌ የንግግር ድምጾችን ማወቅ፣ የማሰላሰል ችሎታና የተለዩ የመማር ማስተማር ተመክሮዎች መኖር ለትምህርት ባለሙያዎችና ተመራማሪዎች በተመሣሣይ ደረጃ ጠቀሜታ ይኖራቸዋል፡፡ ከነዚህ ምክንያቶች ውስጥ ቀዳሚ ጥናቶች እንዳረጋገጡት የማንበብ ተነሳሶት ተፅእኖ ከሚያሣድሩ ተላውጦዎች ውስጥ ይጠቀሣል (ቤከርና ዊግፊልድ 1999፣ ሞርጋንና ፉችስ 2007፣ ዊግፊልድና ጉተሪ 1997)፡፡ እንደዚሁም በውስጣዊ የማንበብ ተነሣሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል አወንታዊ ግንኙነት ያለ መሆኑን መረጃዎች ሲያመላክቱ በአንፃሩ በውጫዊ ተነሣሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ የሚባል ተዛምዶ እንደሌለ ወይም አሉታዊ ግንኙነት ያላቸው መሆኑን ተመራማሪዎች ይጠቅሣሉ (ለምሣሌ አንደርሰንና ብራተን 2010፣ ጉተሪ 2004)፡፡ 
እንደዚሁም ሌሎች ተመራማሪዎች በንድፈሃሣብ ደረጃ ውስጣዊ የማንበብ ተነሣሶትና የማንበብ ችሎታ ተዛምዶን በማንበብ መጠን አማካኝነት ማመቻቸት እንደሚቻል መላምታቸውን ሠንዝረዋል (ጉተሪ፣ ዊግፊልድ፣ መፅአላና ኮኤክስ 1999፣ ዊግፊልድና ጉተሪ 1997)፡፡ ውስጣዊ ተነሣሶት ያላቸው አንባቢዎች ብዙውን ጊዜ ማንበብ የሚያስደስታቸው በትርፍ ጊዜያቸው ነው (ስቱዝ፣ ስቻአፊነርና ስችፌል፣ 2016)፡፡ ስለዚህ በነፃ ጊዜያቸው ተከታታይ የማንበብ ልምምድ በማድረግ ከማንበብ ጋር ግንኙነት ያላቸው ስኬቶችን ለማሣደግ ፍላጐት ያሣያሉ፡፡ ለምሣሌ፡- መሠረታዊ የማንበብ ሂደትንና ከፍተኛ የማንበብ ብቃትን በማጐልበት ድካምን ያቃልላሉ፡፡ ከዚህ መላምት ጐን ለጐን በማንበብ መጠንና በማንበብ ችሎታ መካከል ጠቃሚና አወንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (ኩንሚጋሃምና ስታኖዩች 1997)፡፡ ይሁን እንጂ የማንበብ መጠን ቀጥተኛ የሆነ ተግባራዊ የአመቻችነት የተፅእኖ ደረጃን የሚያሣይ ማረጋገጫ መረጃ በብዛት አልተገኘም (መክለቫአኔ፣ ኮርተንቡክና ቤከር 2008፣ ስችአፍነር፣ ስችፌልና ዩልፈርተስ 2013)፡፡ በተለይ የመጀመሪያ ደረጃ ቀዳሚ ክፍሎች ላይ የማንበብ መጠን የአመቻችነት ሚናን (mediating role) በተመለከተ የተጠኑ ጥናቶች እንደሌሉ ወይም በቂ እንዳልሆኑ ተመራማሪዎች ጠቁመዋል (ስቱዝ፣ ስቻአፊነርና ስችፌል፣ 2016)፡፡ 
እንደስቸፍል (2012) አገላለጽ የማንበብ ተነሣሶት መለኪያዎችና ንድፎች አይነታዊና መጠናዊ ጥናቶች እንዳመላከቱት የማንበብ ተነሳሶት የሰዎችን የግል ምክንያትና ፍላጐት መሠረት ያደረገ ነው በማለት ይገልፁታል፡፡ እነዚህ ግላዊ ምክንያቶችና ማበረታቻዎች በመሠረታዊነት ውስጣዊና ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በሚል ሊመደቡ ይችላሉ (የናኡና ችላክማን 2ዐዐ6፣ ዊግፈልድና ጉታሪ 1997)፡፡ ውስጣዊ ተነሳሶት ያላቸው አንባቢዎች የሚያነቡት ለተዝናኖት ነው፡፡ ምክንያቱም በራሱ የማንበብ ሂደቱን እንደማበረታቻ ይወስዱታልና፡፡ በተቃራኒው ውጫዊ ተነሳሶት ያላቸው አንባቢዎች የተወሰኑ ዓላማዎችን ለማሳካት ትክክለኛ የማንበብ ሂደቱን ሳይከተሉ ያነባሉ፡፡ ለምሳሌ፡- በትምህርትቤት ጥሩ ውጤት ለማስመዝገብ ብቻ ሊያነቡ ይችላሉ (ስቸፍል፣ 2012)፡፡ ይህን ለማረጋገጥ አብዛኞቹ ተመራማሪዎች የተጠቀሙበት አንድ ወጥ መለኪያ ወይም የተጣመሩ (composite measures) የግለሰብ ልኬቶችን በመጠቀም የውስጥና የውጭ ተነሳሶት ውጤቶችን ለይተዋል፡፡ ከዚህምበላይ በርካታ የሆኑ ቀዳሚ ጥናቶች የማንበብ ተነሳሶትን በተመለከተ ግልጽ የሆነ ትርጓሜዎችን መስጠት አልቻሉም (ኮንራዶ፣ 2ዐ14)፡፡ ስለማንበብ ተነሳሶት አሳማኝ ንድፈሃሳብ ያቀረቡት ጉተሪና ዊግፊልድ ሲሆኑ የእነዚህ ፀሐፍት ስራዎቻቸው መነሻ ያደረጉት የተለያዩ የማንበብ ተነሣሶት ንድፈ ሃሣቦችንና የመቆያ እሴት ንድፈሃሣብን (expectancy-value theory) በማካተት ጭምር ነው (ዊግፊልድና እክለስ፣ 2ዐዐ0)፡፡ የራስን እድል የመወሰን ንድፈ ሃሣብ (self-determination theory) (ራያንና ደሲ፣ 2ዐዐ2)፣ ግለብቃት እምነት (self-efficacy theory) ናቸው (ባአንዱራ፣ 1997)፡፡ 
የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት ለመለካት ዊግፊልድና ጉተሪ (1997) ዘርፈብዙ ይዘት ያለው የማንበብ ተነሳሶት መለኪያ መጠይቅ አዘጋጅተዋል፡፡ እንደዊግፊልድና ጉተሪ የውስጣዊ ተነሳሶት ዋነኛ መለኪያ ተደርጐ የሚወሰደው ሁሉን የማወቅ ፍላጐት (Curiosity)፣ ተሣትፎና (involvement) ተጽእኖ/ችግርን መቋቋም (challenge) ወይም ውስብስብና ከባድ ይዘት ያላቸውን መጻሕፍትን የማንበብ ምርጫ ናቸው፡፡ ነገርግን ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት የሚያካትታቸው ዘርፈብዙ የትምህርት ውጤቶችን ወይም በትምህርትቤት ውስጥ በማንበብ የትምህርት ውጤትን ማሻሻልና ተወዳዳሪ መሆን በተለይ ከሌሎች ተማሪዎች ጋር በመወዳደር ከፍተኛ ውጤት ማምጣት ወይም በማንበብ ከፍተኛ ደረጃ ላይ መድረስ፣ እውቅና ለማግኘት ወይም በጥሩ የማንበብ ችሎታ ተሸላሚ መሆንን ነው፡፡ 
በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ በመረዳት ችሎታ መካከል ያለውን ግንኙነት በተመለከተ ቀደም ሲል የተሰሩ የጥናት ግኝቶች መለያየት ወይም ወጥ ያለመሆን፤ እንደምክንያት የሚጠቀሰው በተለይ በመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች ቀዳሚ ክፍሎች (ከ1ኛ እስከ3ኛ ክፍል ያሉትን) የውስጣዊ ተነሳሶትን  ለመመዘን የተጠቀሙበት ልዩ መሣሪያ (ad hoc instruments) የመመዘን ውስንነት ነው፡፡ በዚህ ልዩ መሳሪያ የውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን ለመተርጐም የታሰበው የማንበብ ውዴታን ብቻ ነው፡፡ ይህም ዝርዝር የውስጣዊ ተነሳሶት ምክንያቶችን ወይም የስፋት ደረጃውን መሠረት ያደረገ አይደለም (ስቱዝ፣ ስቻአፈነርና ስችኢፈል፣ 2ዐ16)::
ተግባራዊ መረጃዎችና መላምቶች እንደሚያሳዩት ውስጣዊና ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ከማንበብ መጠን ጋር ግንኙነት ወይም ተዛምዶ ያላቸው መሆናቸውን በመደገፍና በዚህ ሂደትም የማንበብ መጠን ለማንበብ ችሎታ መጐልበት አስተዋጽኦ እንዳለው ይገልፃሉ (ስቺኢፍልና ሌሎች፣2012)፡፡ ነገርግን ቤከርና ሌሎች (2ዐ1ዐ) የተቀናጁ መለኪያዎችን (composite measure) ተጠቅመው በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ያለውን ግንኙነት ባጠኑት መሰረት ደካማ አሉታዊ ግንኙነት ያላቸው መሆኑን በግኝታቸው ተገልጧል፡፡ በተጨማሪም በተወሰኑ ጥናቶች ጠቃሚ ተንባይ ተላውጦዎችን ለምሣሌ የባለፈ የማንበብ መጠንን፣ የማንበብ ብቃትንና (Reading efficacy) ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን በመቆጣጠር ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ለማንበብ መጠን ያለው አዎንታዊ አስተዋጽኦ ቀንሷል ወይም አሉታዊ ጐኑ ያመዘነ ነው (turned to negative) (ላኡ 2ዐዐ9፣ ስቻፍነርና ሌሎች 2ዐ13፣ ዋንግና ጉተሪ 2ዐዐ9)፡፡  
በሌላ በኩል በርካታ ጥናቶች የተስማሙበት የማንበብ መጠን ለማንበብ ችሎታና ለማንበብ ችሎታ እድገት አዎንታዊ ተንባይ (Positive predictor) እንደሆነ ይገልጻሉ  (ለምሣሌ አንደርሰን፣ ዊልሰንና ፊልደንግ 1988፣ ሲፕልዊኪና ስታንቪች 1992፣ ካኒግሃምና ስታንቪች 1997፣ ታይለር፣ ፈሪይና ማሩያአማ 199ዐ)፡፡ ይህም የማንበብ መጠን አንብቦ የመረዳት ችሎታን እንደሚያፋጥን ያሳያል፡፡
አራተኛ ክፍልና ከዚያ በላይ ያሉ ተማሪዎችን በማሳተፍ የተደረጉ ጥናቶች እንዳረጋገጡት በማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል አወንታዊ ግንኙነት ያለ መሆኑን የሚጠቁሙ ናቸው (ቤከርና ሌሎች 2ዐ1ዐ፣ ድሪክ፣ ቫይዳና ኢክላስ 2ዐዐ6፣ ጐተሪና ሌሎች 1999፣ ለአ 2ዐዐ9፣ ዋአንናና ጉተሪ 2ዐዐ4)፡፡ በተመሣሣይ በሶስተኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ የተደረገው ጥናት የሚያመላክተው በማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ተዛምዶ መኖሩን ያሳየ ነው (ኤምኢልቫኒና ሌሎች፣ 2ዐዐ8)፡፡ ነገርግን በሁለተኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ የተደረገው ሙከራ አዎንታዊ ግንኙነት መኖሩን አላሳየም (ቤኤከርና ስችር፣ 2ዐዐ2)፡፡ 
ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በማንበብ መጠን ላይ ያለውን ተፅእኖ በተመለከተ አጥኝዎች የተለያየ ይዘት ያላቸውን የጥናት ውጤት ማስረጃዎች ያመላኩቱ ሲሆን በአብርና ዊግፊልድ፣ (1999) እና ዊግፊልድና ጉትሬ፣ (1997) እንዳጠኑት ውድድር (Competition )፣ እውቅና (recognition)፣ የትምህርት ውጤት (grades) እና ማክበር (compliance) ለተዝናኖት ማንበብ ጋር አዎንታዊ ዝምድና ያላቸው መሆኑን ገልፀዋል፡፡ ነገር ግን ዋንግና ጉትሬ፣ (2004) የዚህ ዓይነት ግንኙነት ወይም ዝምድና መኖሩን ማሣየት የቻሉት ከውድድራዊ የማንበብ ተነሣሶት ጋር ብቻ ነው፡፡ 
ከላይ የቀረቡት ጥናቶች እንዳረጋገጡት በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን መካከል ያለው ግንኙነት አንዴ አዎንታዊ ሌላ ጊዜ አሉታዊ እንደሆነ የሚያሳይ ነው፡፡ (ለምሣሌ ኬበርና ዊኢግፊልድ (1999)፣ ዋአንግና ጉተሪ (2ዐዐ4) እና ሌሎች)   የውጫዊ ተነሳሶት አካል በሆነው ተወዳዳሪነት (compteition) እና የማንበብ መጠን መካከል ባብዛኛው አዎንታዊ ግንኙነት እንዳላቸው ሲገልጹ፤ ቤኤከርና ስችር (2ዐዐ2) ደግሞ በማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ተዛምዶ አለመኖሩን አሳይተዋል፡፡ በመሆኑም በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ተዛምዶ መኖሩን ተመሳሳይ የጥናት ውጤት ላይ ባለመደረሱ  አጥኝው አሁንም በጉዳዩ ላይ ማጥናት አስፈላጊ መሆኑን በመረዳት ጥናቱን ለማካሄድ መነሻ ከሆኑት ጉዳዮች መካከል ቀዳሚው ነው፡፡ ሁለተኛው ምክንያት ኮንለይ (1992)፣ ዳይሞክስ (2007) እንደገለፁት ዘወትር እንደሚታየው ተማሪዎች ከማንበብ ጋር ሳይተዋወቁና ጥሩ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ሳይኖራቸው የከፍተኛ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርታቸውን ያጠናቅቃሉ፡፡ በዚህም በርካታ ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ደካማ ነው፡፡ ከዚህ ሌላ የዳበረ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ስለሌላቸው የሚያነቡትን ምንባብ በሰፊው እንዳይመለከቱ ከማድረግ ባለፈ በትምህርት ውጤታቸው ላይ አሉታዊ ተጽእኖ ያሳድራል፡፡
ከዚህ በተጨማሪ በግራፍዝ፣ (2007) ጥናት ዝቅተኛ የማንበብ ተነሣሶት ያላቸው ተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታቸው ዝቅተኛ እንደሆነና ከፍተኛ የማንበብ ተነሣሶት ያላቸው ተማሪዎች ደግሞ ከፍተኛ የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንዳላቸው ተገልጧል፡፡ 
በአጠቃላይ በመካከለኛ የክፍል ደረጃ ያሉ ተማሪዎችም ብዙ ጊዜ የሚገጥማቸው ችግር ለትምህርት የሚቀርቡ ጽሁፎችን አንብቦ መረዳት አለመቻል ነው፡፡ ተማሪዎች አሀዱን ካነበቡ በኋላ ጠቃሚ ነጥቦችን የመለየት፣ ዋናውን ሃሳብ የማውጣትና የማጠቃለያ ሃሳብን የመፃፍ ችግሮች ይገጥማቸዋል (አርምቢስተር 1987፣ አንደርሰንና ኦስተርታግ 1989)፡፡ ለዚህም ችግር በርካታ ተላውጦዎችና ምክንያቶች ሊኖሩ እንደሚችሉ መገመት ቢቻልም የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት ያለመኖርና የማንበብ መጠን ውስንነት አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ላይ አሉታዊ ተጽኖ ሊኖረው እንደሚችል ነው (ግራሃም 1987፣ ኒልስን 1984፣ ሃይላንድ 1990)፡፡  ሦስተኛው ምክንያት ርዕሱን በተመለከተ ከዚህ በፊት የተካሄደ ጥናት በሀገር ውሰጥ ባለማግኘቱ ነው፡፡
ስለዚህ የቀደምት ጥናቶችን ክፍተት መነሻ በማድረግና የቅርብ ጊዜ ጥናቶችን ዓላማ መሰረት በማድረግ አጥኝው በባህርዳር ከተማ በግንቦት 20 ክፍለ ከተማ የሚገኙ የአንደኛ ደረጃትምህርት ቤቶች የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶን ለመመርመር ሞክሯል፡፡ 
ጥናቱ የሚከተሉትን መሠረታዊ ጥያቄዎች ለመመለስ ጥረት አድርጓል፤
በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት፤
1.  በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ በመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ምን ይመስላል? 
2.  የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻ ምን ያህል ነው?
1.3. የጥናቱ ዓላማ

የጥናቱ አጠቃላይ ዓላማ በባህርዳር ከተማ በግንቦት 20 ክፍለ ከተማ ውስጥ በሚገኙ የመንግስት አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ መፈተሽ ነው፡፡ የጥናቱ ዝርዝር ዓላማዎችም የሚከተሉት ናቸው፡፡ 
1.  በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና በአንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ምን እንደሚመስል ማሳየት፣
  2.  የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻ ምን    
     ያህል እንደሆነ መመርመር፣
1.4. የጥናቱ አስፈላጊነት

ይህ ጥናት በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ  መካከል ያለውን ተዛምዶ በማሳየት መምህራን የክፍል ውስጥ የትምህርት አሰጣጣቸውን እንዲፈትሹና እንዲያስተካክሉ ያግዛል፡፡ ስለሆነም ጥናቱ ለመምህራንም ሆነ ለትምህርት ባለሙያዎችና ለተመራማሪዎች የሚከተሉት ጠቀሜታዎች ይኖሩታል ተብሎ ታስቧል፡-
1. በትምህርትቤቶች የጋራ ውይይት በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ መጠን ልዩነት እንዳለውና እንደሌለው ስለሚያሳይ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ በመገንዘብ ለችግሮቻቸው ከወላጆች ጋር በመተባበር መፍትሄ እንዲፈልጉ ያግዛል፡፡
2.  ይህ ጥናት የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን ለአንብቦ መረዳት ችሎታ ያለውን የትንበያ መጠን ለመገንዘብ ስለሚያስችል መምህራን ይህንን መሠረት በማድረግ የመማሪያ ክፍል የትምህርት አቀራረብ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠንን እንዲሚያጎለብት  እንዲገነዘቡት ያደርጋል፡፡
3.  የትምህርት ባለሙያዎች በጥናቱ ግኝቶች መረጃ መሠረት የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን በመገንዘብ መምህራን የትምህርት ዕቅድ፣ መርሐ ትምህርትና የንባብ ትምህርት መርሐ ግብር ሲያዘጋጁ የተማሪዎቹን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ከማጎልበት አንፃር እንዲመለከቱት ድጋፍ ለማድረግና ስራተትምህርቱን ለማሻሻል ይረዳቸዋል፡፡
 4.  በርዕሱ ላይ ጥናት ማድረግ ለሚፈልጉ ተመራማሪዎች እንደ መነሻ በማገልገል በሥራ ላይ እንዲያውሉት   ያስችላቸዋል፡፡
1.5. የጥናቱ ወሰን

ይህ ጥናት በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከከል ያለውን ተዛምዶ በመመርመር ላይ ያተኮረ ነው፡፡ በጥናቱ የሚሳተፉት በባህርዳር ከተማ፣ በዶናበር አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2010 ዓ.ም ተመዝግበው የሚማሩ የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ብቻ ናቸው፡፡ ጥናቱ በ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ብቻ እንዲካሄድ የተፈለገበት ምክንያት ተማሪዎቹ በተነጻጻሪነት ከአንደኛ ደረጃ ቀዳሚ ክፍሎች በተሻለ ሁኔታ የዕድሜያቸው ደረጃና የአስተሳሰባቸው መጠን፣ የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን ተዛምዶ ለመለካት በአጥኝው አመች ነው የሚል እሳቤ በመኖሩ ነው፡፡ በጥናቱ የተፈተሸው በተማሪዎቹ የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ብቻ ነው፡፡ በተለይ በተላውጦዎች መካከል ያለውን ግንኙነት ለመፈተሸ በማንበብ ተነሳሶት ከሚካተቱ በርካታ ዘርፎችና እሳቤዎች ወይም እይታዎች (Several dimensions) ውስጥ ከውስጣዊ ተነሳሶት ሁሉን የማወቅ ፍላጎት እና ተሳትፎን ከውጫዊ ተነሳሶት ደግሞ ተወዳዳሪነትና የትምህርት ውጤት ለማሻሻል መጣርን የተመለከቱትን ብቻ ጥናቱ ሲመለከት የማንበብ መጠንን በተመለከተ ደግሞ ተማሪዎች ምን ያህል ጊዜ በድግግሞሽ እንደሚያነቡና የሚያነቧቸው መጻሕፍት ወይም ርእሰጉዳዮች አይነት ላይ ብቻ የተወሰነ ነው፡፡


1.6. የጥናቱ ውስንነት
ጥናቱ በተካሄድበት ወቅት በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለውን ተዛምዶ ለመለካት  ሊወስኑት የሚችሉ ጉዳዮች  አሉ፡፡ እነሱም ጥናቱ የተካሄደው በከተማ ትምህርትቤት ላይ በመሆኑ የተዛምዶውን ውጤት  ከገጠር ትምህርትቤት ጋር አነፃፅሮ ለመመልከት አያስችልም፤ በተጨማሪም ጥናቱ የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከከል ያለውን ተዛምዶ ብቻ ስለሚቃኝ ሌሎች ተዛምዶዎችን ለምሳሌ የማንበብ ልምድና የማንበብ ምርጫን ባለማካተቱ ጉድለት ሊኖርበት ይችላል፡፡
1.7. የቁልፍ ቃላትና የፅንሰ ሐሳብ አጠቃቀም ብያኔ

የጥናቱ ቁልፍ ቃላት የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ሲሆኑ አጠቃቀማቸውም ቀጥሎ በቀረበው ብያኔ መሠረት ነው፡፡
1. የማንበብ ተነሳሶት፤ የማንበብ ተግባራትን ለመጀመር ረጅም ጊዜ የሚቆይ የአንድን ሰው የማንበብ ዝግጁነትን የሚያመላክትና በርካታ እይታዎች (Several dimensions) ውስጥ ከውስጣዊ ተነሳሶት ሁሉን የማወቅ ፍላጐት (Curiosity) እና ተሳትፎን (Involuement) ከውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ደግሞ ተወዳዳሪነት (Reading Competition) እና የትምህርት ውጤት ማሻሻልን (Reading for Grades) ብቻ ሲሆን የማንበብ ተነሳሶትን ለመለካትም  ዊግፊልድና ጉተሪ (1997) እና ሌሎች ካቀረቧቸው የጹሁፍ መጠይቆች ውስጥ ማሻሻያ እየታከለባቸው ወደ አማርኛ ተተርጉመው ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡ 
2. የማንበብ መጠን፤ ተማሪዎች በትምህርትቤትና ከትምህርትቤት ውጭ ምን ያህል እንደሚያነቡና የማንበብ ድግግሞሽ መጠናቸውን ይመለከታል፡፡ ይህም ተማሪዎች ምን ያህል ጊዜ በድግግሞሽ እንደሚያነቡና የሚያነቡአቸው መጽሐፍት ወይም ርእሰጉዳዮች አይነት ላይ ብቻ የተወሰነ ነው፡፡ የማንበብ መጠንን ለመለካትም ዊግፊልድና ጉተሪ (1997) እና ሌሎች ካቀረቧቸው የጹሁፍ መጠይቆች ማሻሻያ እየታከለባቸው ወደአማርኛ ተተርጉመው ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡
3. የአንብቦ መረዳት ችሎታ፤ በፅሁፍ አማካኝነት የሚተላለፍ ተገቢ ፅንሰ ሀሳብን ማለትም የቃላትን፣ የዓረፍተ ነገርን፣ የፅሁፍ አደረጃጀትንና አጠቃላይ ሀሳብን መረዳትና መረጃን ነጥሎ ማውጣት ችሎታን ያመለክታል፡፡ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመመዘን ደግሞ ለክፍል ደረጃው የሚመጥን ፈተና በአጥኝው ተዘጋጅቶና በአማካሪው ታይቶ ተቀባይነት በማግኘቱ ጥቅም ላይ ውሏል፡፡
ምዕራፍ ሁለት፤  የተዛማጅ ድርሣናት ክለሣ
2.1. አንብቦ የመረዳት ችሎታ ምንነት
አንብቦ መረዳት ማለት ቃላትን ከማስታወስና ከመረዳት በላይ እንደሆነ ነው ፡፡ ትክክለኛ አንብቦ መረዳት ማለት ስለአነበብነው ነገር ጥልቅ ስሜት ሲኖረንና ከዚህ በፊት ከምናውቀው ጋር በፅሑፍ ውስጥ ያገኘናቸውን ሃሣቦች በሚገባ ማያያዝና መገንዘብ ስንችል ነው ፡፡ እንደዚሁም ስላነበብነው ነገር ማስታወስ ስንችል ጭምር ነው፡፡ በሌላ አገላለፅ መረዳት መቻል ማለት በምናነብበት ወቅት በጥልቀት ማስላሰል ማለት ነው (ሚኩሌኪና ጄፈሪስ፣ 2007)፡፡ በተጨማሪም አንዳንድ ፀሐፍት አንብቦ መረዳት ማለት በአዲስ መልክ ወይም መንገድ ስለምናነበው ነገር ለመማር ማሰብ ነው በማለት ገልፀውታል፡፡ ይህ ትርጓሜም የተማሪዎችን የማንበብ ችሎታ ለማጎልበት ስዕላዊ ንድፈ ሃሣብ (Schemata theory) ከአበረከተው አስተዋፅኦ ጋር ይሄዳል ይላሉ፡፡ እንደዚሁም የማንበብ ችሎታ የአንባቢዎችን ቅድመ አመለካከት (Previewing)፣ መገመት ወይም መረዳት መቻልን (Making inferences)፣ የተመረጡ ቃላት ላይ ማተኮርን (focusing on vocabulary)፣ ርዕሰ ጉዳዩን የያዙ ዓረፍተ ነገሮችን ወይም ኃይለ ቃሉን (Topic Sentences) እና ፍሬ ሃሣቡን መፈለግና ማረጋገጥ ይጠይቃል፡፡ ከዚህ ባሻገር በአንቀጹ ወይም በጹሑፉ ውስጥ የተያያዙ ሃሣቦችን የመሸጋገሪያ ቃላትና ሀረጋትን እንደ አያያዥ መለየት አንባቢያን ስለሚያነቡት ነገር በአግባቡ ለመረዳት ወሣኝ ነገሮች ናቸው (ሚኩሌኪና ጄፈፊስ፣ 2007)፡፡ አንብቦ መረዳት ቀላል ተግባር አይደለም፡፡ አንብቦ ወረዳት ማለት የቃላትን ፍች ብቻ መረዳት አይደለም፡፡ እንደ ግርሃም፣ (2001) አገላለፅ አንብቦ መረዳት ማለት የተሰጠን ጽሑፍ ወይም አሃድ በማንበብ አእምሯዊ ትርጉም የመስጠት ዘዴ ነው፡፡ 
እንደ ፒተርስን፣ (1996) አገላለፅ አንብቦ መረዳት ማለት መልእክትን የመረዳት ወይም የመተርጎም እና ስነልሣናትን የመረዳት ውጤት ነው፡፡ ከዚህ በመነሣት በመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት የሚማሩ ተማሪዎች መልእክትን የመረዳት ችግሮችና የስነ-ልሣን ችግሮች ለአንብቦ መረዳት እንቅፋት ይሆንባቸዋል ይላሉ (ጆንሰን፣ 1979)፡፡
እንደ ፐረፌቲ፣ (1994፣ 885) ገለፃ ለተማሪዎች አንብቦ መረዳት ክሂል ዝቅተኛ መሆን በርካታ ምክንያቶች ይጠቀሣሉ፡፡ ለምሣሌ የስነልሣን እውቀት አለመዳበርን ሲጠቅሱ፤ ኔሸን፣ (1992) ደግሞ ተማሪዎች ለቃላት የሚሰጡት የተሣሣተ ትርጉም መልእክቱን ስለሚያዛባው የተሰጣቸውን ወይም የሚያነቡትን ጽሑፍ ወይም አሃድ አጠቃላይ መልእክት ትርጉም እንዳይረዱት እንቅፋት ይሆንባቸዋል፡፡ 
አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለአንድ ለተወሰነ የክፍል ደረጃ የሚዘጋጅን አሐድ ወይም ጽሑፍ በክፍል ደረጃው ተመድበው የሚማሩ ተማሪዎች ያለምንም ችግር አንብበው ሃሣቡን የመረዳት ችሎታን ይመለከታል (ሜላር፣1962)፡፡ አንብቦ መረዳት የፀሐፊውን ሃሣብ መረዳትን፣ አውዳዊ ፍችዎችን መገንዘብንና ከአውድ ውጭ የሆኑ ፍችዎችን መገንዘብን ያጠቃላል (ቮንግ፣ 2000)፡፡ በመሆኑም የአንብቦ መረዳት ችሎታ መዳበር ለሌሎች ክሂሎችም ማደግ ትልቅ አስተዋፅኦ አለው፡፡ 
አንድን ጽሑፍ ወይም አሐድ መረዳት አሐዱ የያዘውን አስፈላጊ መረጃ በሚቻለው መጠን መገንዘብ ነው፡፡ የመገንዘቡ ሂደትም የተለያየ ሊሆን ይችላል፡፡ ልዩነቱ የሚመነጨው ከሚነበበው ነገር፣ ከሚነበብበት ዓላማና ከማንበቢያ ዘዴው መለያየት የተነሣ ነው፡፡ ለምሣሌ በአንድ የማስታወቂያ ሠሌዳ ላይ የተፃፈ ማስታወቂያና በጆርናል ላይ የታተመ ሣይንሳዊ ጥናት በተመሳሳይ መንገድ አይነበቡም፡፡ የማስታወቂያውን ፍሬ ሃሣብ በገረፍታ በማንበብ መረዳት ሲቻል የሣይንሣዊ ጥናቱን ጭብጥ ለመረዳት ግን በጥልቀት ማንበብ ያስፈልጋል (ጋሪሊት፣ 1984)፡፡ 
በሌላ በኩል ደግሞ በግራፍዝ፣ (2007) ጥናት እንደተገለጸው ዝቅተኛ የማንበብ ተነሣሶት ያላቸው ተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታቸው ዝቅተኛ እንደሆነና ከፍተኛ የማንበብ ተነሣሶት ያላቸው ተማሪዎች ደግሞ ከፍተኛ የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንዳላቸው ነው፡፡ 
2.2. የማንበብ ተነሳሶትና የአንብቦ የመረዳት ችሎታ ግንኙነት
የማንበብ ተነሣሶት ማለት የማንበብ ተግባራትን ለመጀመር ረጅም ጊዜ የሚቆይ የአንድን ሰው የማንበብ ዝግጁነትን የሚያመላክትና በርካታ እይታዎችን (Several dimensions) የሚያጠቃልል ነው (ስቲኤፍልና ሌሎች 2012 እና ዊግፊልድና ጉትሬ 1997) በንድፈሃሣብ ደረጃ በማንበብ ተነሣሶት እይታዎች መካከል ያለው ልዩነት ከበርካታ የማንበብ ማበረታቻዎች ጋር የተያያዙና የሚሰማሙ ናቸው (ስቺፍልና ሌሎች፣ 2012)፡፡ ከአንባቢው የንድፈ ሃሣብ እይታ አኳያ እነዚህ ማበረታቻዎች የሚታዩት ለማንበብ ከግል ስሜት ጋር የተያያዙ ምክንያቶች ተደርገው ነው፡፡ ለምሣሌ ቤተሰብን ለማስደሰት ማንበብ መጥቀስ ይቻላል፡፡ ብዙውን ጊዜ እነዚህ የተለያዩ የተነሳሶት አሠራሮች ወይም ሁኔታዎች የውስጣዊ ወይም የውጫዊ የተነሣሶት ገፅታዎች (forms) ተብለው ይመደባሉ (ቻንክ፣ ፒንትሪችና መሲ 2008)፡፡ ከተነሳሶት ንድፈ ሃሣቦች ትይዩ  ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት የሚጎለብተው በሚጠበቀውና በሚያስከትለው ውጤት ነው (ዊግፊልድና ጉትሬ፣1997)፡፡
ስለዚህ ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት የሚያመለክተው ለማንበብ ያለን ምክንያት ሆኖ ማለትም የማንበብ ስራዎቻችን ምክንያቶች ውጫዊ ናቸው፡፡ በተቃራኒው ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶት ማለት ለማንበብ ያለንን ከራሣችን የውስጥ ስሜት የመነጨ ፈቃደኝነትን የሚያመላክት ነው ፡፡ ምክንያቱም የምናነባቸው ነገሮች ወይም ስራዎች በራሣቸው የሚያስደስቱን ወይም እንደ ማትጊያ ወይም እንድ ሽልማት የምንቆጥራቸው ወይም የሚወሰዱ ናቸው፡፡ 
የማንበብ ተነሳሶት የቅርብ ጊዜ የጥናት ገፅታ ትንታኔዎች የተመሰረቱት በሁለቱም ማለትም በአይነታዊ ጥናቶች (ለምሣሌ ጉትሬ፣ቫንሜትር፣ ኤምሲካአንና ዊግፊልድ 1996፣ ኖአለን 2007 ፣ ስቺ	ፍልና አስቻፍነር 2013) እና በመጠናዊ ጥናቶች (ለምሣሌ ሞለርና በነራድ 2007፣ ስቻፍነርና ስቺፍል 2007፣ ዋትኪንስና ኮፈይ 2004፣ ዊግራልድና ጉትሬ 1997፣ ስቺፍልና ሌሎች 2012) ላይ ነው፡፡ በጥናታቸውም ሰባት መሠረታዊ ወይም ቁልፍ የማንበብ ተነሳሶት ስፍረታዊ እሳቤዎች ወይም ገፅታዎች እንዳሉ የዊግፊልድና ጉትሬ፣ (1997) የማንበብ ተነሣሶት የጽሑፍ መጠይቅንና የሙያ ተሰሚ ቃላትን በመጠቀም አረጋግጠዋል፡፡ እነሱም፤ የማወቅ ፍላጎት (curiosity) ለማወቅ ስለምንፈልገው ርዕሰ ጉዳይ የበለጠ ለመማር ያለ ፍላጎት ነው፡፡  ተሣትፎ (Involvement) ደግሞ በአንድ ታሪክ ውስጥ ራስን ማግኘት/ ማሣተፍ ወይም ምናባዊ የድርጊት ልምድ ነው፡፡ (T0 get lost in a story or experience imaginative actions) መወዳደር (Competition) ከፍተኛውን የትምህርትቤት ውጤት ለማስመዝገብ በተለይ በማንበብ ከሌሎች ተማሪዎች የተሻለ ውጤት ለማምጣት መጣርን ይመለከታል፡፡ ሌላው የተነሳሶት አይነት እውቅና ማግኘት ( Recogniton) ሲሆን በጥሩ የማንበብ ብቃት ሽልማት (praise) ወይም እውቅና ማግኘትን ይመለከታል፡፡ የትምህርት ውጤት (Grades) የተሰኘው እሳቤ ደግሞ በትምህርትቤት ውስጥ ውጤትን ለማሻሻል መጣርን ይመለከታል፡፡ ማክበር/ማሟላት (Compliance) የተሰኘው የተነሳሶት እሳቤ ደግሞ የወጫዊ ግፊትን ለማሟላት ወይም ለማክበር ማንበብን ይመለከታል፡፡ የመጨረሻው በሥራ ምክንያት መሸሽ (Work avoidance) የተሰኘው የተነሳሶት እሳቤ ሲሆን በስራ ምክንያት ከማንበብ መሸሽ ወይም ማንበብን ማቆም ናቸው፡፡ 
ስቺፍልና ሌሎች፣ (2012) ባመነጩት ፅንሰ ሃሣብ ደግሞ የማንበብ ተነሳሶት አካል ሆነው የቀረቡት ሌሎች እሳቤዎች ቀዳሚ/ቀደምት አካሎች ተደርገው መታየት አለባቸው ብለው የጠቀሷቸው የማንበብ ግለ ብቃት (Reading Efficacy)፣ የማንበብ ጠቀሜታ (importance of reading) ወይም የማንበብ ተነሳሶት የሚያስከትላቸውን ውጤቶች ያአለመቀበል ምርጫን (Preference for challenge) ነው፡፡ ይህ አቋም የንድፈሃሣብአዊ ግምቶችና የግለ ብቃት ጥናት ተግባራዊ ግኝቶች (ለምሣሌ ባንዱራ፣1997) እና የተነሳሶት ሞዴል ግምታዊ ዋጋ (ለምሣሌ፡- ኢክለስና ዊግፊልድ፣ 2002) ጋር የሚስማማ ነው፡፡
በትምህርትቤት የተሻለ ውጤት ለማስመዝገብ ዝቅተኛ ተነሳሶት ያላቸው ተማሪዎች ብዙውን ጊዜ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው በጣም ዝቅተኛ ይሆናል፡፡ ትኩረት የምናደርገው በወላጆች ፣በመምህራን፣በተማሪዎችም ሆነ በሌላ ተፅእኖ አድራጊ ተላውጦዎች ለምሣሌ፡- በስርዓተ ትምህርቱ ወይም የመፅሐፍት ምርጫ ሁልጊዜም ቢሆን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ልዩ ትኩረትን የሚጠይቅ ርዕሰ ጉዳይ ነው፡፡ ይህም የትኩረት አካባቢ የተማሪዎች ተነሳሶት ነው፡፡ ለዚህም ይመስላል መምህራን የተማሪዎችን የማንበብ ፍላጎት ለማነሳሳት ያለማቋረጥ የተለያዩ መንገዶችን ተጠቅመው ተማሪዎችን የሚገፋፉት (ኤምሲሂላች፣ 1997)፡፡ 
በመሆኑም ተማሪዎች አንባቢ እንዲሆኑና የማንበብ ፍላጎታቸው እንዲጐለብት የፍላጎት ግንባታ ማድረግ ጠቃሚ ነው፡፡ ተማሪዎች የኀትመት ውጤቶችን ማንበብ ካልቻሉ ማንም ስለመረዳት መቻል ማሰብ አይችልም፡፡ ይህም ምክንያታዊ ሳይሆኑና ፍላጎት ሳይኖራቸው ተማሪዎች የማንበብ ጉጉት አላቸው ብሎ እንደማሰብ ይቆጠራል (አንድርስንና ሌሎች፣ 1985)፡፡ 
ተማሪዎች ከፍተኛ የማንበብ ፍላጎት በሚያድርባቸው ወቅት ስለሚያነቡት ነገር የመረዳት አቅማቸው ያድጋል፡፡ በተጨማሪም ዘላቂ የማንበብ ተነሣሶትና ፍቅር መኖር አንብቦ የመማር ከፍተኛ ፍላጐት ውጤት ነው፡፡ የማንበብ ፍቅር እንዲኖረን በጥቂቱም ቢሆን ከውስጥ የሚገፋን ነገር ሊኖር ይገባል (ጆሃንስና ሻአንሎርስበርግ፣ 1994)፡፡
2.3. የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን ግንኙነት 
በማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ስላለው ግንኙነት የተጠኑ ጥናቶች የተለያዩ ግለ ሪፖርት የማንበብ መጠን አመልካቾችን ተጠቅመዋል፡፡ ለምሣሌ የማንበብ ስራዎች/ ተግባራት ዝርዝር ቆጠራ (The reading activities Inventory) (ጉትሬ፣ ኤምስነፍና ዊግፊልድ 1994) ይህም ተማሪዎች ስለ አንድ ነገር ወይም ጭብጥ ለትምህርት ወይም ለተዝናኖት ምንያህል እንደሚያነቡ ተማሪዎችን በመጠየቅ ያለፈውን ሣምንትና አጠቃለዩን ዝርዝር ርዕሰ ጉዳይ የያዘ ነው፡፡ (ለምሣሌ ስለ ስፓርት ስለታሪክ ወዘተ.) 

ሌላኛው የማንበብ መጠንን ለመገመት የምንጠቀምበት ስኬል/ሚዛን ማንበብ ለተዝናኖትና ማንበብ ለትምህርትቤት ዓላማን ለይቶ የሚያሣይ አይደለም፡፡ (ለምሣሌ፡- ጉትሬና ሌሎች 1999፣ላኡ 2009 )፡፡ ወይም ግልፅ ትኩረት ያላቸው ለተዝናኖት ማንበብ ላይ ነው፡፡ (ወይም በትርፍ ጊዜ ማንበብን ነው (ለምሣሌ፡- ቤከርና ሌሎች 2010፣ ድሪክ፣ ቪዳና ኤክለስ 2006)፡፡ ለምሣሌ የጥናቱ ተሳታፊዎች ከትምህርትቤት ውጭ ምንያህል ጊዜ የማንበብ ተግባራትን እንደሚያከናውኑና ድግግሞሹን እንዲያመላክቱ ይጠየቃሉ፡፡ (ለምሣሌ ፡- በሣምንቱ ባሉ ቀናት ውስጥ ለምንያህል ሰዓታት ከትምህርትቤት ውጭ ታነባለህ  (ቤከርና ሌሎች፣ 2010 p.772)፡፡  ነገር ግን በመሠረታዊነት ያለፉ ጥናቶች ያተኮሩት ለተዝናኖት ዓላማ የሚነበቡ መፅሐፍት መጠን ላይ ነው (ሰችፊልና ሌሎች፣ 2012)፡፡ እነዚህ ጥናቶች ለተዝናኖት ማንበብና በትምህርትቤት ለትምህርት ዓላማ ማንበብ መካከል ስላለው ግንኙነት  ለይተው ማሣየት የቻሉት ወይም የሰጡት አስተያየት፤ የማንበብ ተነሣሶት በትምህርትቤት ውስጥ ለትምህርት ዓላማ ግንኙነት ያላቸውን ነገሮች ከማንበብ መጠን  ይልቅ ለተዝናኖት ከማንበብ መጠን ጋር የበለጠና የጠበቀ ግንኙነት አለው፡፡ ሌላው የተዝናኖት የማንበብ መጠን ከትምህርት ዓላማ ጋር የተያያዙ ነገሮችን ከማንበብ መጠን ይልቅ ከአንብቦ የመረዳት ችሎታ ጋር የበለጠና የጠበቀ ግንኙነት አለው ይላሉ (ለምሣሌ ከኤክስና ጉትሬ 2001፣ ዋአንግና ጉትሬ 2004)፡፡ 
የማንበብ መጠንን ለመገምገም የተለያዩ መሣሪያዎች ከመለዋወጣቸው ባሻገር ቀደምት ጥናቶች በግልፅ እንዳመላከቱት ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶት ከውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ይልቅ ከተዝናኖት የማንበብ መጠን ጋር የበለጠና ጠንካራ ግንኙነት እንዳለው ይገልፃሉ (ቤከርና ዊግፊልድ 1999፣ ቤከርና ሌሎች 2010፣ ላኡ 2009 ፣ ዋንግና ጉትሬ 2004)፡፡ በነዚህ ጥናቶች ውስጣዊና ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ብዙውን ጊዜ የተገመገሙት በተንታኝ መለኪያዎች (Composite Measures) ነው፡፡ ተንታኝ መሣሪያዎችም (Scales) የተለያዩ ውስጣዊ ወይም ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ክፍሎችን ጨምረው የያዙ ናቸው፡፡ በማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ጠቃሚ የሆኑ መገለጫዎችንና ተላውጦዎችን በመቆጣጠር ለምሣሌ የባለፈ እውቀትን (prior knowledge)፣ ቅድመ የማንበብ ውጤትን፣ የክፍል ደረጃን፣ ጾታን፣ የቤተሰብ የትምህርት ደረጃን (parent education) እና የማንበብ ግለ ብቃትን በመቆጣጠር አወንታዊ ትስስር (Positive association) ያለመሆኑን አሣይተዋል (ቤከርና ሌሎች 2010፣ ዱሪክና ሌሎች 2006፣ ጉትሬና ሌሎች 1999፣ ላኡ 2009፣ ዋንግና ጉትሬ 2004)፡፡ 
ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በማንበብ መጠን ላይ ያለውን ተፅእኖ በተመለከተ አጥኝዎች የተለያየ ይዘት ያላቸውን የጥናት ውጤት ማስረጃዎች ያመላኩቱ ሲሆን በአብርና ዊግፊልድ፣ (1999) እና ዊግፊልድና ጉትሬ፣ (1997) እንዳጠኑት ውድድር (Competition )፣ እውቅና (recognition)፣ የትምህርት ውጤት (grades) እና ማክበር (compliance) ለተዝናኖት ማንበብ ጋር አዎንታዊ ዝምድና ያላቸው መሆኑን ገልፀዋል፡፡ ነገር ግን ዋንግና ጉትሬ፣ (2004) የዚህ ዓይነት ግንኙነት ወይም ዝምድና መኖሩን ማሣየት የቻሉት ከውድድራዊ የማንበብ ተነሣሶት ጋር ብቻ ነው፡፡ 
ይሁን እንጂ የቤከርና ሌሎች፣ (2010) የጥናት ግኝት እንደሚያሣየው በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና ለተዝናኖት ማንበብ መካከል ያለው ዝምድና ደካማ/አሉታዊ (a weak negative (Latent) እንደሆነ ጠቁመዋል፡፡ 
በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ያለው ግንኙነት በሌሎች አመላካቾች (other predictors) ቁጥጥር ጭምርም ተፈትል፡፡ የትንተና ውጤቱም የሚያሣየው ከፊል አዎንታዊ ተፅእኖ መኖሩን ነው (ጉትሬና ሌሎች፣ 1999፣ ዊግፊልድና ጉትሬ 1997)፡፡ እንደዚሁም በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል በከፊል ጠቀሜታ የሌለው  ግንኙነት መኖሩ ታይቷል (ቤከርና ሌሎች 2010፣ ላኡ 2009)፡፡ ከዚህ በተጨማሪም ዋንግና ጉትሬ፣ (2004) የውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን በመቆጣጠር ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በተዝናኖታዊ የማንበብ መጠን ላይ አሉታዊ ተፅእኖ ያለው (negative effect) መሆኑን በጥናታቸው አሣይተዋል፡፡ 
በአጠቃላይ የውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በማንበብ መጠን አመልካቾች ላይ ያለው ተፅእኖ በሚካተቱ/በሚዳስሳቸው የማንበብ ተነሳሶት እይታዎችና በትንተናው በሚጨመሩና ቁጥጥር በሚደረግባቸው ተላውጦዎችም ጭምር ነው፡፡ በተለይ የውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን መቆጣጠር ጠቀሜታ ወደሌለው ወይም በውጫዊ የማንበብ ተነሣሶትና በማንበብ መጠን መካከል አሉታዊ ግንኙነት መኖሩን ወደሚያሣይ ነገር ይመራናል፡፡ ይህ ግኝትም በአብዛኛው በተሸፈኑ ተለዋዋጮች ተፅእኖ ምክንያት (This finding is most likely due to a reciprocal suppression effect) ሊሆን ይችላል፡፡  ነገር ግን እንደ ዋንግና ጉትሬ፣ (2004) በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትና በተዝናኖታዊ የማንበብ መጠን መካከል ያለው ጠንካራ ግንኙነት የታየው ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ቁጥጥር በተደረገበት ጊዜ እንደሆነ ጠቅሰዋል፡፡ 
2.4 የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ግንኙነት
ተመራማሪዎች በንድፈሃሣብ ደረጃ ውስጣዊ የማንበብ ተነሣሶትና የማንበብ ችሎታ ተዛምዶን በማንበብ መጠን አማካኝነት ማመቻቸት እንደሚቻል መላምታቸውን ሠንዝረዋል (ጉተሪ፣ ዊግፊልድ፣ መፅአላና ኮኤክስ 1999፣ ዊግፊልድና ጉተሪ 1997)፡፡ ውስጣዊ ተነሣሶት ያላቸው አንባቢዎች ብዙውን ጊዜ ማንበብ የሚያስደስታቸው በትርፍ ጊዜያቸው ነው (ስቱዝ፣ ስቻአፊነርና ስችፌል፣ 2016)፡፡ ስለዚህ በነፃ ጊዜያቸው ተከታታይ የማንበብ ልምምድ በማድረግ ከማንበብ ጋር ግንኙነት ያላቸው ስኬቶችን ለማሣደግ ፍላጐት ያሣያሉ፡፡ ለምሣሌ፡- መሠረታዊ የማንበብ ሂደትንና ከፍተኛ የማንበብ ብቃትን በማጐልበት ድካምን ያቃልላሉ፡፡ ከዚህ መላምት ጐን ለጐን በማንበብ መጠንና በማንበብ ችሎታ መካከል ጠቃሚና አወንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (ኩንሚጋሃምና ስታኖዩች 1997)፡፡ ይሁን እንጂ የማንበብ መጠን ቀጥተኛ የሆነ ተግባራዊ የአመቻችነት የተፅእኖ ደረጃን የሚያሣይ ማረጋገጫ መረጃ በብዛት አልተገኘም (መክለቫአኔ፣ ኮርተንቡክና ቤከር 2008፣ ስችአፍነር፣ ስችፌልና ዩልፈርተስ 2013)፡፡ በተለይ የመጀመሪያ ደረጃ ቀዳሚ ክፍሎች ላይ የማንበብ መጠን የአመቻችነት ሚናን (mediating role) በተመለከተ የተጠኑ ጥናቶች እንደሌሉ ወይም በቂ እንዳልሆኑ ተመራማሪዎች ጠቁመዋል (ስቱዝ፣ ስቻአፊነርና ስችፌል፣ 2016)፡፡ 
በአንፃሩ በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል  የፆታ ልዩነት ስለመኖሩ ተከታታይነት ያለው ውጤት ተመዝግቧል፡፡ የቀደምት ጥናቶች እንዳመላከቱት ሴቶች ከወንዶች ይልቅ ከፍተኛ ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶት አዝማሚያ እንዳላቸው አሳይተዋል፡፡ (ለምሳሌ ሎጋንና ጆውንስተን 2010፣ ስቻፍነርና ሌሎች 2013፣ ዊግፊልድና ጉተሪ 1997)፡፡ ነገር ግን በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ላይ የፆታ ተፅዕኖ በስፋት አልታየም (መክፍን፣ ጉድዊን፣ ሃንድርሰንና ዊት 2012፣ ስቻፍነርና ሌሎች 2013፣ ዊግፊልድና ጉተሪ 1997)፡፡
ሆኖም ውድድር መር የማንበብ ተነሳሶት ላይ በፆታ ልዩነት ስለመኖሩ የተገኘው ማረጋገጫ አንድ ወጥ አይደለም በተለይ ዊግፊልድና ጉተሪ (1997) እንደገለፁት ወንዶች ከሴቶች ይልቅ ከፍተኛ ውጤት ማስመዝገባቸውን ጠቅሰዋል፡፡ ይህንን የጥናት ግኝት ስፓኒሽ አሜሪካን በሆኑ ተማሪዎች ላይ በመሞከር ዩናኡና ስችላክማን (2006) አጠናክረውታል፡፡ ነገር ግን ኤሽያን አሜሪካን ላይ ይህንን ማረጋገጥ አልቻሉም፡፡ ይሁን እንጅ ከዚህ ጥናት ግኝት በተቃራኒ ስቻፍነርና ሌሎች (2013)፣ ዋንግና ጉተሪ (2004) ባደረጉት የክፍል ውስጥ የማንበብ ውድድር ጥናት ጉልህ የሆነ የፆታ ተፅዕኖ አልታየም፡፡ 
በሌላ በኩል ቀደም ሲል በተካሄዱ ጥናቶች የታየው ውስንነት በማንበብ ፍላጐት፣ በማንበብ መጠንና በማንበብ ችሎታ መካከል ስላለው ዝምድና ጾታ የሚኖረውን የአመቻችነት ሚና መዘንጋታቸው ነው፡፡ ምክንያቱም በርካታ ጥናቶች በማንበብ ፍላጐት፣ በማንበብ መጠንና በማንበብ ችሎታ የጾታ ልዩነት መኖሩን አሣይተዋል (ቤከርና ዊግፊልድ 1999፣ ሎጋንና ጆሆንሰን 2009):: ይሁን እንጅ የአማካኝ ዋጋ ልዩነት መኖር በተላውጦች መካከል ያለውን ዝምድና ላያሣይ ይችላል፡፡ ይህም የጾታ የአመቻችነት ተፅእኖን (moderationg effects) ማወቅ ጠቀሜታ ያለው ይመስላል፡፡ ምክንያቱም የልጃገረዶችንና የወንዶችን የማንበብ ችሎታ የሚያጐለብት ኘሮግራም ለማስፋፋት ያስችላልና (ስቱዝና ሌሎች፣ 2016)፡፡ 
እንደስቸፍል (2012) አገላለጽ የማንበብ ተነሣሶት መለኪያዎችና ንድፎች አይነታዊና መጠናዊ ጥናቶች እንዳመላከቱት የማንበብ ተነሳሶት የሰዎችን የግል ምክንያትና ፍላጐት መሠረት ያደረገ ነው በማለት ይገልፁታል፡፡ እነዚህ ግላዊ ምክንያቶችና ማበረታቻዎች በመሠረታዊነት ውስጣዊና ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት በሚል ሊመደቡ ይችላሉ (የናኡና ችላክማን 2ዐዐ6፣ ዊግፈልድና ጉታሪ 1997)፡፡ ውስጣዊ ተነሳሶት ያላቸው አንባቢዎች የሚያነቡት ለተዝናኖት ነው፡፡ ምክንያቱም በራሱ የማንበብ ሂደቱን እንደማበረታቻ ይወስዱታልና፡፡ በተቃራኒው ውጫዊ ተነሳሶት ያላቸው አንባቢዎች የተወሰኑ ዓላማዎችን ለማሳካት ትክክለኛ የማንበብ ሂደቱን ሳይከተሉ ያነባሉ፡፡ ለምሳሌ፡- በትምህርትቤት ጥሩ ውጤት ለማስመዝገብ ብቻ ሊያነቡ ይችላሉ (ስቸፍል፣ 2012)፡፡ ይህን ለማረጋገጥ አብዛኞቹ ተመራማሪዎች የተጠቀሙበት አንድ ወጥ መለኪያ ወይም የተጣመሩ (composite measures) የግለሰብ ልኬቶችን በመጠቀም የውስጥና የውጭ ተነሳሶት ውጤቶችን ለይተዋል፡፡ ከዚህምበላይ በርካታ የሆኑ ቀዳሚ ጥናቶች የማንበብ ተነሳሶትን በተመለከተ ግልጽ የሆነ ትርጓሜዎችን መስጠት አልቻሉም (ኮንራዶ፣ 2ዐ14)፡፡ ስለማንበብ ተነሳሶት አሳማኝ ንድፈሃሳብ ያቀረቡት ጉተሪና ዊግፊልድ ሲሆኑ የእነዚህ ፀሐፍት ስራዎቻቸው መነሻ ያደረጉት የተለያዩ የማንበብ ተነሣሶት ንድፈ ሃሣቦችንና የመቆያ እሴት ንድፈሃሣብን (expectancy-value theory) በማካተት ጭምር ነው (ዊግፊልድና እክለስ፣ 2ዐዐ0)፡፡ የራስን እድል የመወሰን ንድፈ ሃሣብ (self-determination theory) (ራያንና ደሲ፣ 2ዐዐ2)፣ ግለብቃት እምነት (self-efficacy theory) ናቸው (ባአንዱራ፣ 1997)፡፡ 
የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት ለመለካት ዊግፊልድና ጉተሪ (1997) ዘርፈብዙ ይዘት ያለው የማንበብ ተነሳሶት መለኪያ መጠይቅ አዘጋጅተዋል፡፡ እንደዊግፊልድና ጉተሪ የውስጣዊ ተነሳሶት ዋነኛ መለኪያ ተደርጐ የሚወሰደው ሁሉን የማወቅ ፍላጐት (Curiosity)፣ ተሣትፎና (involvement) ተጽእኖ/ችግርን መቋቋም (challenge) ወይም ውስብስብና ከባድ ይዘት ያላቸውን መጻሕፍትን የማንበብ ምርጫ ናቸው፡፡ ነገርግን ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት የሚያካትታቸው ዘርፈብዙ የትምህርት ውጤቶችን ወይም በትምህርትቤት ውስጥ በማንበብ የትምህርት ውጤትን ማሻሻልና ተወዳዳሪ መሆን በተለይ ከሌሎች ተማሪዎች ጋር በመወዳደር ከፍተኛ ውጤት ማምጣት ወይም በማንበብ ከፍተኛ ደረጃ ላይ መድረስ፣ እውቅና ለማግኘት ወይም በጥሩ የማንበብ ችሎታ ተሸላሚ መሆንን ነው፡፡ 
በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ በመረዳት ችሎታ መካከል ያለውን ግንኙነት በተመለከተ ቀደም ሲል የተሰሩ የጥናት ግኝቶች መለያየት ወይም ወጥ ያለመሆን፤ እንደምክንያት የሚጠቀሰው በተለይ በመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች ቀዳሚ ክፍሎች (ከ1ኛ እስከ3ኛ ክፍል ያሉትን) የውስጣዊ ተነሳሶትን  ለመመዘን የተጠቀሙበት ልዩ መሣሪያ (ad hoc instruments) የመመዘን ውስንነት ነው፡፡ በዚህ ልዩ መሳሪያ የውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን ለመተርጐም የታሰበው የማንበብ ውዴታን ብቻ ነው፡፡ ይህም ዝርዝር የውስጣዊ ተነሳሶት ምክንያቶችን ወይም የስፋት ደረጃውን መሠረት ያደረገ አይደለም (ስቱዝ፣ ስቻአፈነርና ስችኢፈል፣ 2ዐ16)::
ተግባራዊ መረጃዎችና መላምቶች እንደሚያሳዩት ውስጣዊና ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ከማንበብ መጠን ጋር ግንኙነት ወይም ተዛምዶ ያላቸው መሆኑን በመደገፍና በዚህ ሂደትም የማንበብ መጠን ለማንበብ ችሎታ መጐልበት አስተዋጽኦ እንዳለው ይገልፃሉ (ስቺኢፍልና ሌሎች፣2012)፡፡ ነገርግን ቤከርና ሌሎች (2ዐ1ዐ) የተቀናጁ መለኪያዎችን (composite measure) ተጠቅመው በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ያለውን ግንኙነት ባጠኑት መሰረት ደካማ አሉታዊ ግንኙነት ያላቸው መሆኑን በግኝታቸው ተገልጧል፡፡ በተጨማሪም በተወሰኑ ጥናቶች ጠቃሚ ተንባይ ተላውጦዎችን ለምሣሌ የባለፈ የማንበብ መጠንን፣ የማንበብ ብቃትንና (Reading efficacy) ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትን በመቆጣጠር ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ለማንበብ መጠን ያለው አዎንታዊ አስተዋጽኦ ቀንሷል ወይም አሉታዊ ጐኑ ያመዘነ ነው (turned to negative) (ላኡ 2ዐዐ9፣ ስቻፍነርና ሌሎች 2ዐ13፣ ዋንግና ጉተሪ 2ዐዐ9)፡፡   
ምዕራፍ ሦሥት፤ የአጠናን ዘዴ
ይህ ጥናት የተከተለው የአጠናን ስልት ተዛምዷዊ ነው፡፡ የተሰበሰቡ መረጃዎች መጠናዊ በሆነ መንገድ ተተንትነው ተዛምዷቸው ተገልጧል፡፡ በተለዋዋጮች መካከልም ያለውን የግንኙነት ልክና የትንበያ አቅጣጫ በማሳየት የተደረሰበት ማጠቃለያና መደምደሚያ ቀርቧል፡፡ 
3.1. የጥናቱ ተሳታፊዎች	
የጥናቱ አካባቢ የተመረጠው አካባቢያዊ ወይም የቡድን ንሞና (Area or Cluster sampling) ዘዴን በመከተል ነው፡፡ በተደረገው የቅድመ ጥናት መረጃ አሰሳ መሰረትም በባህርዳር ከተማ የሚገኙ የመንግስት የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤቶች ብዛት 16 ሲሆኑ በእነዚህ ትምህርትቤቶች በ2010 ዓ.ም 7ኛ ክፍል በመማር ላይ የሚገኙ ተማሪዎች ስም ዝርዝርን በቀላሉ ማግኘት ከባድ በመሆኑና ሁሉንም ተማሪዎች የጥናቱ ተሳታፊ እንዲሆኑ ለማድረግ ከፍተኛ ወጭ፣ ጊዜና የሰው ሃይል ስለሚጠይቅ ናሙናዎችን በጥንቃቄ መርጦ ጥናቱን በአንድ ትምህርትቤት ብቻ ማከናወን እንደሚገባ በአጥኝው ታምኖበታል፡፡ በመሆኑም ከዘጠኙ ክፍለ ከተሞች ውስጥ የግንቦት 20 ክፍለ ከተማ በምድብ የእጣ ንሞና ዘዴ ተመርጧል፡፡ እንደዚሁም በዚህ ክፍለ ከተማ ከሚገኙ ሁለት የመንግስት ትምህርትቤቶች መካከል የዶናበርበር የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት በምድብ እጣ ንሞና ዘዴ ተመርጧል፡፡  
ሌላው ይህ ጥናት የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ብቻ ያተኮረበት ምክንያት ከዚህ ክፍል በታች የሆኑ ተማሪዎችን መጠይቅ ማስሞላቱ ካላቸው የአእምሮ ብስለት አንፃር ትክክለኛ መረጃ ለማግኘት ከፍተኛ ወጭ፣ ጊዜና የቅርብ ክትትል የሚጠይቅ በመሆኑ የጥናቱን ታማኒነትና ተቀባይነት እንዳያጐለው በአጥኝው ስጋት መታከሉ ነው፡፡ በጥናቱ የተሳተፉ ተማሪዎችን መጠን ለመወሰንም በተደረገው የቅድመ ጥናት መረጃ አሰሳ መሰረት በተመረጠው ትምህርትቤት ውስጥ በአራት የመማሪያ ክፍሎች በመማር ላይ የሚገኙ ተማሪዎች ብዛት ወንድ 184 ሴት 185 ድምር 369 ናቸው፡፡ በመሆኑም አጠቃላይ የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን ስም ዝርዝር ከትምህርትቤቱ በመቀበልና ለተማሪዎች መለያ ኮድ በመስጠት በዕኩል ዕድል ሰጭ የንሞና ዘዴ አማካይነት የፆታ ስብጥርን በጠበቀ መልኩ ቀላል የሎተሪ እጣን በመጠቀም ወንድ 28 ሴት 28 ድምር 56 ተማሪዎች ተመርጠው የጥናቱ ተሳታፊዎች እንዲሆኑ ተደርጓል፡፡ 

3.2. የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎች
የጥናቱን ዓላማ ግምት ውስጥ በማስገባት አግባብ ናቸው ተብለው የተመረጡት የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎች የፅሁፍ መጠይቅና ፈተና ናቸው፡፡
3.2.1. የፅሁፍ መጠይቅ
አንደኛው፤ የፅሁፍ መጠይቁ የተዘጋጀው የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት ለመመዘን ሁለት የማንበብ ተነሳሶት አይነቶችን ማለትም ከውስጣዊ ተነሳሶት ሁሉን የማወቅ ፍላጐት (Curiosity) እና ተሳትፎን (Involuement) ከውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት ደግሞ ተወዳዳሪነት (Reading Competition) እና የትምህርት ውጤትን ማሻሻል (Reading for Grades) ለመለካትና ከአንብቦ መረዳት ችሎታ ጋር ያላቸውን የዝምድና ደረጃ/ልክና አይነት ለማነፃፀር ነው፡፡
ጥያቄዎቹ የማንበብ ተነሳሶትን ለመለካት ለምሳሌ ዊግፊልድና ጉተሪ እና ሌሎች (1997) ካቀረቧቸው መጠይቆች ውስጥ ማሻሻያ እየተደረገባቸው ወደአማርኛ ተተርጉመው ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡ በተጨማሪም የተዘጋጀው የጽሁፍ መጠይቅ ለጥናቱ ተሳታፊዎች ከመበተኑ በፊት በአማካሪዬና በሌሎች ባለሙያዎች አስተያየት ተሰጥቶበታል፡፡ የመጠይቁን አስተማማኝነት ለመለካትም በጥናቱ ባልተካተቱ ሌሎች የ7ኛ ክፍል 30 ተማሪዎች ላይ የቅድመ ሙከራ ጥናት ተካሂዷል፡፡ በዚህ መጠይቅ አስተማማኝነት በክሮምባክ አልፋ ቀመር መሰረት ተሰልቷል፡፡ ስሌቱም 0.75 ሆኗል፡፡ 
የጥያቄዎቹ ብዛት ሃያሁለት ሲሆኑ (12ቱ ውስጣዊ ተነሳሶትን 10ሩ ደግሞ ውጫዊ ተነሳሶትን) የተመለከቱና በአይነታቸው ዝግ ሆነው በሬቲንግ ስኬል መሠረት የተዘጋጁ ናቸው፡፡ እያንዳንዳቸውም አራት አማራጮችን ይዘዋል፡፡ አማራጮቹም የያዙት ዋጋ 4 በጣም እስማማለሁ 3  እስማማለሁ 2  አልስማማም 1  በጣም አልስማማም የሚል ነው፡፡
ሁለተኛው፤ የማንበብ መጠን ለመለካት ጻሕፍት የተጠቀሙበትን የፅሁፍ መጠይቅ መነሻ በማድረግና የአማራን ክልል የመማር ማስተማር ተጨባጭ ሁኔታ ግምት ውስጥ በማስገባት ወደአማርኛ ተተርጉሞ ጥቅም ላይ በማዋል ከአንብቦ መረዳት ችሎታ ጋር ያለውን ዝምድና መፈተሽ ነው፡፡ ጥያቄዎቹ የማንበብ መጠንን ለመለካት ጉተሪ፣ ኤምሲጎገህና  ዊግፊልድ (1994) እና ሌሎች ከተጠቀሙባቸው 26 ጥያቄዎች ውስጥ በአይነታቸው ዝግ ሆነው በሊከርት ስኬል ለመለካት አመች የሆኑት 10 ጥያቄዎች ተመርጠዋል፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች ምን ያህል ጊዜ በድግግሞሽ ለትምህርት ዓላማና ፍላጎትን ለማርካት እንደሚያነቡና የሚያነቧቸው መጽሐፍት ወይም ርእሰጉዳዮች አይነት ላይ ብቻ በማተኮር ወደ አማርኛ ተተርጉመውና በአጥኝው አማካሪና በሌሎች መምህራን ታይተውና ማሻሻያ ተሰጥቶባቸው ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡  
የተዘጋጀው የጽሁፍ መጠይቅ ለጥናቱ ተሳታፊዎች ከመበተኑ በፊት የመጠይቁን አስተማማኝነት ለመለካት በጥናቱ ባልተካተቱ ሌሎች የ7ኛ ክፍል 30 ተማሪዎች ላይ የቅድመ ሙከራ ጥናት ተካሂዷል፡፡ የዚህ መጠይቅ አስተማማኝነት በክሮምባክ አልፋ ቀመር መሰረት ተሰልቷል፡፡ ውጤቱም 0.766 ሆኗል፡፡ 
ጥያቄዎቹም እያንዳንዳቸው አራት አማራጮችን ይዘዋል፡፡ አማራጮቹም የያዙት ዋጋ 4= በየቀኑ አነባለሁ 3= በሳምንት አንድ ጊዜ   2= በወር አንድ ጊዜ 1= ምንም አላነበብኩም የሚሉ ናቸው፡፡
3.2.2. ፈተና
ስለተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ ጥናት ሌላው የተሻለ የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ ነው ተብሎ የተመረጠው አንብቦ የመረዳት ፈተና ነው፡፡ ስለሆነም የተማሪዎችን የአንብቦ መረዳት ችሎታ ለማወቅ ለ7ኛ ክፍል ተማሪዎች የሚመጥንና ለክፍል ደረጃው የተዘጋጀውን የመማሪያ መጽሐፍና መርሃትምህርት መነሻ በማድረግ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመመዘን የሚችልና ለደረጃው የሚመጥን ፈተና በአጥኝው ተዘጋጅቶና በአማካሪው ታይቶ ማሻሻያ ሃሳብ ከተሰጠበት በኋላ እንደገና ተስተካክሎ ጥቅም ላይ ውሏል፡፡  
የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመለካት የተዘጋጁት ጥያቄዎች ሁለት ክፍሎች አሏቸው፡፡ እነዚህም ጥያቄዎች የወጡት የክፍል ደረጃውን መርሃ ትምህርትና መማሪያ መጽሐፍ መነሻ በማድረግ ለክፍል ደረጃው የሚመጥኑ ሁለት ምንባቦችን ከአዲስ ዘመን ጋዜጣ (2009) እና ከፍቅረማርቆስ ደስታ(1987) ልቦለድ መጽሐፍ ላይ የተወሰዱና ተሻሽለው የቀረቡ ናቸው፡፡ አጠቃላይ ለጥያቄዎቹ የተሰጠው ነጥብ (50%) ሲሆን የመጀመሪያው ምንባብ ሁለት ክፍሎች አሉት፡፡ ክፍል አንድ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለተዘጋጁ ጥያቄዎች ትክክለኛውን ሀሳብ የያዘውን “እውነት” የተሳሳተ ሃሳብ የያዘውን ደግሞ “ሀሰት” በማለት እንዲመልሱ ሲሆን፣ የጥያቄዎች ብዛት አምስት የያዙት ነጥብ (10%) ነው፡፡ ሁለተኛው ክፍል በምንባቡ ሃሳብ መነሻነት ከተሰጡት አማራጮች ውስጥ ትክክለኛውን መምረጥ፣ የጥያቄዎች ብዛት አምስት ሲሆን የያዙት ነጥብ (10%)ነው፡፡
ሁለተኛው ምንባብ ደግሞ ሁለት ክፍሎች አሉት፡፡ ክፍል አንድ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለተዘጋጁ ጥያቄዎች ትክክለኛውን ሀሳብ የያዘውን “እውነት” የተሳሳተ ሃሳብ የያዘውን ደግሞ “ሀሰት” በማለት እንዲመልሱ ሲሆን፣ የጥያቄዎች ብዛት አምስት የያዙት ነጥብ (10%) ነው፡፡  ክፍል ሁለት በምንባቡ ሃሳብ መነሻነት ከተሰጡት አማራጮች ውስጥ ትክክለኛውን መምረጥ ሲሆን የጥያቄዎች ብዛት አስር የያዙት ነጥብ (20%) ነው፡፡ በዚህ መሠረት ፈተናው ተማሪዎቹ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ምን ያህል እንደሆነ፣ ከምንባቡ ውስጥ ዋና ዋና ሃሳቦችን የመለየት አቅማቸውንና አጠቃላይ የምንባቡን መልዕክት የመረዳት ችሎታቸው እስከምን ድረስ እንደሆነ ለመለካት አስችሏል፡፡
ይህ ፈተና በሌሎች በጥናቱ ባልተካተቱ የ7ኛ ክፍል 30 ተማሪዎች ላይ የሙከራ ጥናት ተካሂዷል፡፡ አስተማማኝነቱ በእኩል ክፋይ ዘዴ ቀመር መሰረት ተሰልቷል፡፡ በአስተማማኝነት ውጤት መሠረት ተሻሽሎ ተዘጋጅቷል፡፡ ውጤቱም 0.74 ሆኗል፡፡
በዚህ መልክ የተዘጋጀውን ፈተና አስተማማኝነቱን ለመጠበቅ ተሳታፊ ተማሪዎችን በሰፊ ክፍል ውስጥ በማስቀመጥ በአጥኝውና በሁለት የትምህርትቤቱ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን አማካይነት ተፈትነዋል፡፡ ለፈተናው የተሰጠው ጊዜ 1፡00 ሰዓት ነው፡፡ ተማሪዎቹ ፈተናውን ሰርተው እንደጨረሱ የፈተናው የመልስ ወረቀት በአጥኝውና በትምህርትቤቱ መምህራን አጋርነት ተሰብስቧል፡፡ ነገርግን የጥያቄዎቹ ባህሪያት የጋራ የማረሚያ መስፈርት የማይጠይቁ በመሆናቸው እርማቱ በአጥኝው ብቻ ተከናውኗል፡፡
3.3 የአጠናን ሂደት
የጥናቱ ዓላማ የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ መፈተሽ ነው፡፡ በመሆኑም ይህ ጥናት የተከተለው የአጠናን ስልት ተዛምዷዊ ሲሆን በመጀመሪያ በባህርዳር ከተማ በ2010 ዓ.ም 7ኛ ክፍል በመማር ላይ የሚገኙ ተማሪዎችን ስም ዝርዝር በቀላሉ ማግኘት ከባድ በመሆኑና ሁሉንም ተማሪዎች የጥናቱ ተሳታፊ እንዲሆኑ ለማድረግ ከፍተኛ ወጭ፣ ጊዜና የሰው ሃይል ስለሚጠይቅ ናሙናዎችን በጥንቃቄ በመምረጥ ጥናቱ ተከናውኗል፡፡ በመሆኑም በባህርዳር ከተማ ከሚገኙ ዘጠኝ ክፍለ ከተሞች ውስጥ የግንቦት 20 ክፍለ ከተማ በምድብ እጣ ንሞና ዘዴ ተመርጧል፡፡ እንደዚሁም በዚህ ክፍለ ከተማ ከሚገኙ ሁለት የመንግስት ትምህርትቤቶች መካከል የዶናበርበር የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት በምድብ እጣ ንሞና ዘዴ ተመርጧል፡፡  
አጥኝው በተመረጠው ትምህርትቤት ውስጥ በመገኘት ለትምህርትቤቱ አስተዳደር የጥናቱን ዓላማ በማስረዳትና ይሁንታቸውን በማግኘት ወደስራ ገብቷል፡፡ በትምህርትቤቱ ሁለት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ትብብር፤ በአራት የመማሪያ ክፍሎች በመማር ላይ የሚገኙ  ወንድ 184 ሴት 185 ድምር 369 ተማሪዎችን ስም ዝርዘር አጥኝው በመቀበልና መለያ ኮድ በመስጠት፤ ከትምህርት ቤቱ አጠቃላይ የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ውስጥ የፆታ ስብጥርን በጠበቀ መልኩ በዕኩል ዕድል ሰጭ የንሞና ዘዴ አማካይነት  ወንድ 28 ሴት 28 ድምር 56 ተማሪዎች ተመርጠው የጥናቱ ተሳታፊዎች እንዲሆኑ ተደርጓል፡፡ 
የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ፈተናና የጽሁፍ መጠይቆች ሲሆኑ ፈተናው የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመለካት፣ የጽሁፍ መጠይቆች ደግሞ የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን ለመለካት ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡ የተሳታፊ ተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመለካት ፈተናው በአጥኝው የተዘጋጀ ሲሆን ጥያቄዎቹ የክፍል ደረጃውን መርሀ ትምህርትና መማሪያ መጽሀፍ መሰረት ያደረጉ ናቸው፡፡ እንደዚሁም የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎችን አስተማማኝነትና ትክክለኛነት ለማጎልበት በአጥኝው አማካሪ ታይተው ማሻሻያ ተሰጥቶባቸዋል፡፡ በተጨማሪም ፈተናው በጥናቱ ባልተካተቱ የ7ኛ ክፍል 30 ተማሪዎች ላይ የሙከራ ጥናት ተካሂዷል፡፡ አስተማማኝነቱ በእኩል ክፋይ ዘዴ መሰረት ተሰልቷል፡፡ በአስተማማኝነት ውጤት መሠረት ተሻሽሎ ተዘጋጅቷል፡፡ 
የተዘጋጁት የጽሁፍ መጠይቆችም ለጥናቱ ተሳታፊዎች ከመበተናቸው በፊት የመጠይቆችን አስተማማኝነት ለመለካት በጥናቱ ባልተካተቱ ሌሎች የ7ኛ ክፍል 30 ተማሪዎች ላይ የቅድመ ሙከራ ጥናት ተካሂዷል፡፡ የነዚህ መጠይቆች አስተማማኝነት በክሮምባክ አልፋ ቀመር መሰረት ተሰልቷል፡፡ ስሌቱም የማንበብ ተነሳሶት 0.75 የማንበብ መጠን 0.766 ሆኗል፡፡ 
በመቀጠል በአጥኝውና በትምህርትቤቱ ሁለት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ትብብር የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች በአንድ ከፍል ውስጥ እንዲሰባሰቡ ተደርጎና ስለዓላማው ተገቢው ማብራሪያ ተሰጥቷቸው የአንብቦ መረዳት ፈተና እንዲፈተኑና የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የፅሁፍ መጠይቆችን በቅደምተከተል እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡  
በመጨረሻም በዚህ ጥናት ከፈተናና ከፅሁፍ መጠይቅ የተገኙትን መረጃዎች SPSS በመጠቀም በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ በፒርሰን የተዛምዶ መወሰኛ ቀመር (Pearson Correlation Cofficient)  ተተንትኗል፡፡ እንዲሁም የተማሪዎቹ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻ እንዳለው ለማረጋገጥ በድህረት መጣኝ ትንተና (Regression Analysis) ተተንትኗል፡፡ በተላውጦዎች መካከልም ያለውን ተዛምዶና የትንበያ አቅጣጫ በማሳየት የተደረሰበት ማጠቃለያና መደምደሚያ ቀርቧል፡፡ 
3.4. የመረጃ አተናተን ዘዴ
[bookmark: _Toc397503043]የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማወቅ መረጃዎቹ አግባብ ባላቸው ዘዴዎች ተተንትነዋል፡፡ በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው መካከል ያለውን ተዛምዶ ለመተንተን ፒርሰን የተዛምዶ መወሰኛ ቀመር (Pearson Correlation Cofficient) ተግባራዊ ተደርጓል፡፡ እንዲሁም የተማሪዎቹ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ጉልህ ድርሻ እንዳለው ለማረጋገጥ የተሰበሰበው መረጃ በነጠላ ድህረት ትንተና (Simple Regression Analysis) ተተንትኗል፡፡










ምዕራፍ አራት፤ የጥናቱ ውጤትና ማብራሪያ
4.1. የጥናቱ ውጤት 
የጥናቱ አንደኛው ዓላማ በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ በመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ምን እንደሆነ መመርመር ሲሆን ለዚህም ይረዳ ዘንድ የፒርሰን ተዛምዶ መለኪያ/Pearson Coefficient correlation/ ጥናቱ ተጠቅሟል ውጤቱም በሠንጠረዥ 4.1 ተመልክቷል፡፡
ሠንጠረዥ 4.1 የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ ተዛምዶ
	ተ.
ቁ
	
  ተላውጦ
	አማካይ ውጤት
	መደበኛ
ልይይት 
	ተ ዛ ም ዶ

	
	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	1
	የማወቅ ፍላጐት
	18.53
	3.04
	1.00
	
	
	
	
	

	2
	ተሣትፎ
	16.47
	3.16
	.380*
	1.00
	
	
	
	

	3
	ተወዳዳሪነት
	18.81
	3.33
	.501*
	.084
	1.00
	
	
	

	4
	ውጤት ማሻሻል
	12.93
	2.49
	.581*
	.268*
	.494*
	1.00
	
	

	5
	የማንበብ መጠን
	22.82
	6.61
	.344*
	.336*
	.024
	.178
	1.00
	

	6
	አንብቦ መረዳት ችሎታ
	17.17
	2.24
	.438*
	.395*
	.153
	.464*
	.396*
	1.00


{* P  0.05  , የተጠኝዎች ብዛት  = 55}	
በሠንጠረዥ 4.1 እንደተመለከተው የፒርሰን ተዛምዶ ውጤት እንደሚያሣየው በተማሪዎች የማወቅ ፍላጐት የተነሳሶት ዓይነትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ  (Positive) ተዛምዶ መኖሩ ታይቷል፡፡ (r= 0.438, P< 0.05) በተመሣሣይም በተሣትፎ የተነሳሶት ዓይነትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ (Positive) ተዛምዶ መኖሩ ተስተውሏል (r=0.395, P<0.05)፡፡ በተወዳዳሪነት ተነሳሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል አዎንታዊ ተዛምዶ ቢኖርም ጉልህ ሆኖ አልተገኘም (r=0.153 , P> 0.05) :: በሌላ  በኩል በውጤት ማሻሻል ተነሳሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ መኖሩ ታይቷል (r=0.464, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም በተማሪዎች የማንበብ መጠንና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ መኖሩ ታውቋል (r=0.396, P<0.05)፡፡
በተጨማሪም የተማሪዎች የማወቅ ፍላጐት ተነሳሶትና በተሣትፎ ተነሳሶት መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.380, P<0.05) በተመሣሣይም የማወቅ ፍላጐት ተነሳሶትና በተወዳዳሪት ተነሳሶት መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ ተመልክቷል (r=0.501, P<0.05)፡፡ እንዲሁም በማወቅ ፍላጐት ተነሳሶትና በውጤት ማሻቫል ተነሳሶት መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ መኖሩ ታይቷል (r=0.581, P<0.05)፡፡ እንዲሁም በማወቅ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.344, P<0.05)፡፡ በሌላ በኩል በተሣትፎ ተነሳሶትና በተወዳዳሪነት ተነሳሶት መካከል ተዛምዶ አልታየም (r=0.084, P<0.05)፡፡ በተቃራኒው በተሣትፎ ተነሳሶትና በውጤት ማሻሻል ተነሳሶት መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ተስተውሏል (r=0.268, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም በተሣትፎ ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.336, P<0.05)፡፡ እንዲሁም በተወዳዳሪነት ተነሳሶትና በውጤት ማሻሻል ተነሳሶት መካከል ጉልህ አዎንታዊ (Positive) ተዛምዶ ታይቷል (r=0.494, P<0.05)፡፡ በሌላ በኩል በተወዳዳሪነት ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ተዛምዶ አልታየም (r=0.024, P<0.05)፡፡ በሌላ በኩል በውጤት ማሻሻል ተነሳሶትና በማንበብ መጠን መካከል ጉልህ ያልሆነ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል፡፡  
ከዚህ ጥናት የመጀመሪያ ዓላማ ጋር በተያያዘ በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶት፣ በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት፣ ለትምህርት ማንበብ መጠን፣ ፍላጎትን ለማርካት ማንበብ መጠንና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ ተዛምዶ መኖሩን ለማየት ተሞክሯል፡፡ ለዚህም ይረዳ ዘንድ ጥናቱ የፒርሰን ተዛምዶ ተጠቅሟል ውጤቱም በሠንጠረዥ 4.2 ተመልክቷል፡፡   
ሠንጠረዥ 4. 2፤ ውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶት፣ ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት፣ ለትምህርት ማንበብ መጠን፣ ፍላጎትን ለማርካት ማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ፤
	
ተ.
ቁ
	
ተላውጦ
	የተጠኝዎች ብዛት 
	አማካይ ውጤት
	መደበኛ ልይይት 
	ተዛምዶ

	
	
	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5

	1
	ውስጣዉ የማንበብ ተነሳሶት
	55
	17.50
	2.58
	1.00
	
	
	
	

	2
	ውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት
	55
	15.87
	2.53
	.479*
	1.00
	
	
	

	3
	ለትምህርት የማንበብ መጠን
	55
	7.44
	2.30
	.372*
	.192
	1.00
	
	

	4
	ፍላጐት ለማርካት የማንበብ መጠን
	55
	15.38
	5.14
	.362*
	.007
	.519*
	1.00
	

	5
	አንብቦ መረዳት ችሎታ 
	55
	17.17
	2.24
	.501*
	.330*
	.353*
	.353*
	1.00


*P<0.05 
በሠንጠረዥ 4.2 እንደተመለከተው የፒርሰን ተዛምዶ እንደሚያሣየው በውስጣዊ የማንበብ ተነሣሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ ስታትስቲካዊ አዎንታዊ (Positive) ተዛምዶ ታይቷል (r=0.501, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ (Positive) ተዛምዶ መኖሩ ታይቷል(r=0.330, P<0.05)፡፡ 
እንዲሁም በትምህርት የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ (Positive) ተዛምዶ መኖሩ ታይቷል (r=0.353, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም ፍላጐት ለማርካት የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.353, P<0.05)፡፡
በተመሣሣይ በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትና በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶት መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ተስተውሏል (r=0.479, P<0.05፡፡ እንዲሁም በውስጣዉ የማንበብ ተነሳሶትና ለትምህርት የማንበብ መጠን መካከለ ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.373, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም በውስጣዊ የማንበብ ተነሳሶትና ለፍላጐት ማርካት የማንበብ መጠን መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ተስተውሏል፡፡ 
በሌላ በኩለ በውጫዉ የማንበብ ተነሳሶትና ለትምህርት የማንበብ መጠን መካከለ አዎንታዊ ተዛምዶ ቢኖርም በስታትስቲካዊ ስሌት ጉልህ ሆኖ አልተገኘም (r=0.192, P<0.05)፡፡ በተቃራኒው በውጫዊ የማንበብ ተነሳሶትና በፍላጐት ማርካት የማንበብ መጠን መካከለ ተዛምዶ የለም (r=0.007, P<0.05)፡፡ በሌላ በኩል ለትምህርት የማንበብ መጠንና ለፍላጐት ማርካት የማንበብ መጠን መካከለ ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.519, P<0.05)፡፡
በአጠቃላይ በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ እንደሚከተለው ነው፡፡
ሠንጠረዥ 4.3 የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና የአንብቦ መረዳት ችሎታ ተዛምዶ፤ 
	
ተ.ቁ
	
ተላውጦ
	አማካይ ውጤት 
	መደበኛ ልይይት 
	ተ ዛ ም ዶ

	
	
	
	
	1
	2
	3

	1
	የማንበብ ተነሳሶት
	16.68
	2.19
	1.00
	
	

	2
	የማንበብ መጠን
	22.82
	6.61
	.282*
	1.00
	

	3
	አንብቦ መረዳት ችሎታ
	17.17
	2.24
	.484*
	.396*
	1.00


   *P<0.05 
በሠንጠረዥ 4.3 እንደተመለከተው የፒርሰን ተዛምዶ (Pearson Correlation Coefficient ) እንደሚያሣየው በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ መረዳት ችሎታ ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ (positive) ተዛምዶ ታይቷል (r=0.484, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.396, P<0.05)፡፡ እንዲሁም በማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ተስተውሏል(r=0.282, P<0.05)፡፡

የጥናቱ ሁለተኛ ዓላማ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻ ምን ያህል እንደሆነ ማየት ሲሆን ለዚህም ይረደ ዘንድ ጥናቱ የድህረት መጣኝ ትንተና (Regression Analysis) ተጠቅሟል፡፡ ውጤቱም በሠንጠረዥ 4.4 ተመልክቷል፡፡
	
ሠንጠረዥ 4.4 የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን በአንብቦ መረዳት ችሎታ የድህረት መጣኝ ትንተና፤
	ተላውጦ
	የተጋርቶ መጠን
	ኮፊሸንት
	ቤታ
	የቲ ዋጋ
	የጉልህነት ደረጃ 

	የማንበብ ተነሳሶት
	   0.308
	.413
	.405
	3.366
	0.001

	የማንበብ መጠን
	
	.096
	.285
	2.346
	0.023



የድህረት መጣኝ ትንተና ውጤት እንደሚያመለክተው የተማሪዎች የማንበብ ተነሣሶትና የማንበብ መጠን በተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ስታትስቲካዊ ጉልህ ድርሻ እንዳላቸው ያሣያል (R2 = 0.308, F=11.559,P<0.001)፡፡ ይህ ውጤት የሚያሣየው የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ ይጨምራል፡፡ እንዲሁም የተማሪዎች የማንበብ መጠን ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንደሚጨምር ውጤቱ ያሣያል፡፡ 

በተጨማሪ የተላውጦዎች የቀጥታ መተንበይ ተፅዕኖ (Direct effect) በአንብቦ መረዳት ችሎታ መኖሩን ለማየት የቤታ ኮፊሸንት (Beta Coefficient) ተወስኗል፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.405 የቲ ዋጋ 3.366 የስሕተት ይሆንታ መጠን 0.001) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.285 , ቲ  2.346, P< 0.023) ሆኗል፡፡
በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ጠንካራ የትንበያ አቅም እንዳለው ታይቷል፡፡ በመቀጠል የማንበብ መጠን በአንብቦ መረዳት ችሎታ ጉልህ ትንበያ እንዳለው ተመልክቷል፡፡ 

በመቀጠልም የእያንዳንዱ ነፃ ተላውጦ በአንብቦ መረዳት ያላቸው ብቸኛ ድርሻ ከተጋርቶ መጠን ተሠልቷል፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት ብቸኛ ድርሻ ከአጠቃላይ አንብቦ መረዳት ችሎታ ልይይት 19.60 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ከተጋርቶ መጠን ሲሰላ 64 ነው ፡፡ የጠቅላላ ተጋርቶ መጠን 30.8 ነው ፡፡ በመቀጠልም የማንበብ መጠን ከአንብቦ መረዳት ችሎታ አጠቃላይ የተጋርቶ መጠን ብቸኛ ድርሻ 11.18 ሲሆን ይህም በመቶኛ ሲሰላ 36 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ከዚህ መረዳት እንደሚቻለው የማንበብ ተነሳሶት አንብቦ የመረዳት ችሎታ የመተንበይ ድርሻ ከፍተኛ መሆኑን መገንዘብ ይቻላል፡፡ 

4.2 የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ 
የዚህ ጥናት ትኩረት በባህርዳር ከተማ በግንቦት 20 ክፍለ ከተማ ውስጥ በሚገኙ የመንግስት አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ መፈተሽ ነበር፡፡ ዝርዝር ዓላማዎቹም (1) በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ምን እንደሚመስል ማሳየት፣ (2)  የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታቸውን የመተንበይ ድርሻ ምን ያህል እንደሆነ መመርመር የሚሉ ናቸው፡፡ 
የነዚህን አላማዎች እውንነት ለማረጋገጥም በፅሁፍ መጠይቅና በፈተና የተሠበሠቡት መረጃዎች በፒርሰን የተዛምዶ መወሰኛ ቀመርና በህብረ ድህረት ትንተና  ዘዴ ተተንትነዋል፡፡ 
የጥናቱ የመጀመሪያ ዓላማ  በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለውን ተዛምዶ በፒርሰን ተዛምዶ (Pearson Correlation Coefficient ) ስሌት መሰረት ወይም በሠንጠረዥ 4.3 የውጤት ትንተናው እንደሚያሣየው በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ  መረዳት ችሎታ ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ (positive) ተዛምዶ ታይቷል (r=0.484, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.396, P<0.05)፡፡ እንዲሁም በማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ተስተውሏል(r=0.282, P<0.05)፡፡ ይህም በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል  ቀጥተኛ ግንኙነት መኖሩን አመላክቷል፡፡ ይህ ማለት የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን መጨምር አንብቦ የመረዳት ችሎታን ያሻሸላል ወደሚል አንድምታ ያደርሳል፡፡ ይህም ውጤት (አንደርሰን፣ ዊልሰንና  ፌልዲንግ (1988)፣ ሲፐልወስኪና ስታኖቪች (1992)፣ ጉትሬ  እና ሌሎች  (1994)  ከገለጹት ሀሳብ ጋር ተደጋጋፊ እንዲሆን አድርጎታል፡፡ 

የጥናቱ ሁለተኛ ዓላማ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻ ምን ያህል እንደሆነ ማየት ሲሆን በሠንጠረዥ 4.4 የድህረት መጣኝ ትንተና ውጤት እንደሚያመለክተው የተማሪዎች የማንበብ ተነሣሶትና የማንበብ መጠን በተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ስታትስቲካዊ ጉልህ ድርሻ እንዳላቸው ያሣያል (R2= 0.308, F=11.559, P<0.001)፡፡ ይህ ውጤት የሚያሣየው የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ ይጨምራል ማለት ነው፡፡ እንዲሁም የተማሪዎች የማንበብ መጠን ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንደሚጨምር ውጤቱ ያሣያል፡፡ ይህም ውጤት (ሲፐልወስኪና ስታኖቪች 1992፣ ዊግፊልድና ጉትሬ 1997) ከገለጹት ሀሳብ ጋር ተደጋጋፊነት አለው፡፡

በተጨማሪ የተላውጦዎች የቀጥታ መተንበይ ተፅዕኖ (Direct effect) በአንብቦ መረዳት ችሎታ መኖሩን ለማየት የቤታ ኮፊሸንት (Beta Coefficient) ተወስኗል፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.405 የቲ ዋጋ 3.366 የስሕተት ይሆንታ መጠን 0.001) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.285, ቲ 2.346, P< 0.023) ሆኗል፡፡ ይህ ውጤት የሚያሣየው የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት 0.405 ዩኒት ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንደሁ 0.405 ዩኒት  ይጨምራል ማለት ነው፡፡ እንዲሁም የተማሪዎች የማንበብ መጠን 0.285 ዩኒት ሲጨምር የአንብቦ መረዳት ችሎታ 0.285 ዩኒት እንደሚጨምር ውጤቱ ያሣያል፡፡ 
በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ጠንካራ የትንበያ አቅም እንዳለው ታይቷል፡፡ በመቀጠል የማንበብ መጠን በአንብቦ መረዳት ችሎታ ጉልህ ትንበያ እንዳለው ተመልክቷል፡፡ 
በመቀጠልም የእያንዳንዱ ነፃ ተላውጦ በአንብቦ መረዳት ያላቸው ብቸኛ ድርሻ ከተጋርቶ መጠን ተሠልቷል፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት ብቸኛ ድርሻ ከአጠቃላይ አንብቦ መረዳት ችሎታ ልይይት 19.60 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ከተጋርቶ መጠን ሲሰላ 64 ነው ፡፡ የጠቅላላ ተጋርቶ መጠን 30.8 ነው ፡፡ በመቀጠልም የማንበብ መጠን ከአንብቦ መረዳት ችሎታ አጠቃላይ የተጋርቶ መጠን ብቸኛ ድርሻ 11.18 ሲሆን ይህም በመቶኛ ሲሰላ 36 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ከዚህ መረዳት እንደሚቻለው የማንበብ ተነሳሶት አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻው ከፍተኛ መሆኑን ነው፡፡ 

ምዕራፍ አምስት፡- ማጠቃለያ፣ መደምደሚያና የመፍትሄ ሃሳብ
በዚህ ምዕራፍ የጥናቱ ማጠቃለያ፣ በጥናቱ የተደረሰበት መደምደሚያና የመፍትሄ ሀሳቦች በቅደምተከተል ቀርበዋል፡፡ 
[bookmark: _Toc460987078]5.1 ማጠቃለያ
የጥናቱ አጠቃላይ ዓላማ በባህርዳር ከተማ በግንቦት 20 ክፍለ ከተማ ውስጥ በሚገኙ የመንግስት አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች የ7ኛ ክፍል ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶ መፈተሽ ነው፡፡ በዚህም መሰረት ጥናቱ እንዲመልሳቸው በመጀመሪያ የተነሱት መሰረታዊ ጥያቄዎች የሚከተሉት ነበሩ፡- 
1.  በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ምን ይመስላል? 
2.  የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻቸው ምን ያህል ነው?
እነዚህን ጥያቄዎች በአግባቡ መመለስ እንዲቻል በመጀመሪያ ተሳታፊዎችና የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ተመርጠዋል፡፡ ተሳታፊዎቹ በ2010 ዓ.ም በዶናበርበር የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት በመማር ላይ ያሉ በእድል ሰጪ የዕጣ ናሙና የተመረጡ 56 የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች ናቸው፡፡ ለጥናቱ የሚያስፈልጉ መረጃዎችን ለመሰብሰብ የተመረጡት መሳሪያዎች ፈተናና የፅሁፍ መጠይቅ ናቸው፡፡ ጥናቱም ተዛምዷዊ በመሆኑ የተማሪዎቹን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማወቅ  ፈተና እንዲፈተኑ፣ የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠንአቸውን ለማወቅ ደግሞ የፅሁፍ መጠይቅ እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡ በመቀጠል ፈተናው ታርሞና  የፅሁፍ መጠይቁ ታሊ ተደርጎ ውጤቱ በመረጃነት ተይዟል፡፡ የፈተና ጥያቄዎችና የጽሁፍ መጠይቆች የተዘጋጁት የተማሪዎችን የትምህርት ደረጃ መሰረት አድርገው ሲሆን፣ ለተማሪዎቹ የቀረቡትም በአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በአማካሪው ከተገመገሙና አስተያየት ከተሰጠባቸው በኋላ ነበር፡፡ 
የተሳታፊ ተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶት ለማወቅ የፅሁፍ መጠይቁ 22 ጥያቄዎችን ሲይዝ የማንበብ መጠናቸውን ለማወቅ የተዘጋጀው የፅሁፍ መጠይቅ ደግሞ 10 ጥያቄዎችን ይዟል፡፡  የተዘጋጁ ጥያቄዎች ጉተሪ፣ ኤምሲጎገህና ዊግፊልድ (1994) እና ሌሎች ካቀረቧቸው መጠይቆች ውስጥ ማሻሻያ እየታከለባቸው ወደ አማርኛ ተተርጉመውና በአጥኝው አማካሪና በሌሎች መምህራን ታይተውና ማሻሻያ ተሰጥቶባቸው ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡  ከዚህ ባሻገር የአንብቦ መረዳት ችሎታን የሚለኩ ጥያቄዎች በአጥኝው ተዘጋጅቶና በአማካሪው አስተያየት ተሰጥቶበት መረጃ ተሰብስቧል፡፡ በአጠቃላይ በፈተናና በፅሁፍ መጠይቅ የተሰበሰቡት መረጃዎች በፒርሰን የተዛምዶ መወሰኛ ቀመርና በድህረት ትንተና  ስታስቲክስ ተተንትነዋል፡፡ 
ውጤቱ እንደሚያሳየው  በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለውን ተዛምዶ በፒርሰን ተዛምዶ (Pearson Correlation Coefficient ) ስሌት መሰረት በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና አንብቦ  መረዳት ችሎታ መካከል ስታትስቲካዊ ጉልህ አዎንታዊ (positive) ተዛምዶ ታይቷል (r=0.484, P<0.05)፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ጉልህ አዎንታዊ ተዛምዶ ታይቷል (r=0.396, P<0.05)፡፡ በተጨማሪም የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻቸው ምን ያህል እንደሆነ ሲታይ የድህረት መጣኝ ትንተና ውጤት እንደሚያመለክተው የተማሪዎች የማንበብ ተነሣሶትና የማንበብ መጠን በተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ስታትስቲካዊ ጉልህ ድርሻ እንዳላቸው ያሣያል (R2 = 0.308, F=11.559,P<0.001)፡፡ በዚህም መሠረት የማንበብ ተነሳሶት የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B= .405 የቲ ዋጋ 3.366 የስሕተት ይሆንታ መጠን 0.001) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በተመሣሣይም የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ተፅዕኖ (B=.285, ቲ 2.346, P< 0.023) ሆኗል፡፡
እንደዚሁም የማንበብ ተነሳሶት ብቸኛ ድርሻ ከአጠቃላይ አንብቦ መረዳት ችሎታ ልይይት 19.60 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ከተጋርቶ መጠን ሲሰላ 64 ነው ፡፡ የጠቅላላ ተጋርቶ መጠን 30.8 ነው ፡፡ በመቀጠልም የማንበብ መጠን ከአንብቦ መረዳት ችሎታ አጠቃላይ የተጋርቶ መጠን ብቸኛ ድርሻ 11.18 ሲሆን ይህም በመቶኛ ሲሰላ 36 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ከዚህ መረዳት እንደሚቻለው የማንበብ ተነሳሶት አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ድርሻው ከፍተኛ መሆኑን መገንዘብ ይቻላል፡፡
[bookmark: _Toc460987079]5.2 መደምደሚያ
የጥናቱን ውጤትና ማብራሪያ መሰረት በማድረግ  ከሚከተሉት መደምደሚያዎች ላይ ተደርሷል፡፡ 
1. በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል ያለው ተዛምዶ ጉልህና አዎንታዊ ነው፡፡ ይህም በተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ መካከል  ቀጥተኛ ግንኙነት መኖሩን አመላክቷል፡፡
2. የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የአንብቦ መረዳት ችሎታን የመተንበይ ጉልህ ድርሻ አላቸው፡፡ ይህም ማለት የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን ሲጨምር አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውም እንደሚጨምር ነው፡፡  በጥናቱ ውጤት መሰረት የማንበብ ተነሳሶት ከማንበብ መጠን ጋር ሲነጻጸር ከፍተኛ ድርሻ አለው፡፡ 
[bookmark: _Toc460987080]5.3 የመፍትሄ ሀሳብ
ከጥናቱ ውጤት ማብራሪያና መደምደሚያ በመነሳት የሚከተሉት የመፍትሄ ሀሳቦች ቀርበዋል፡፡ 
1. መምህራን  በማንበብ ተነሳሶት፣ በማንበብ መጠንና አንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል አዎንታዊ ዝምድና መኖሩን ተገንዝበው የበለጠ የተማሪዎችን የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን የሚያጎለብቱ  የትምህርት ዘዴዎችን ተጠቅመው የቋንቋ ትምህርቱን ቢሰጡ የተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ የበለጠ ሊዳብር ይችላል፡፡ 
2. የማንበብ ተነሳሶትና የማንበብ መጠን አንብቦ የመረዳት ችሎታን የመተንበይ ጉልህ ድርሻ ያላቸው በመሆኑ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ችግሮች ተገንዝበው ከወላጆች ጋር በመተባበርና በመወያየት መፍታት ቢችሉ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርትና በሌሎች ምንባቦች የሚታየው የተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ውስንነት ይቀነሳል፡፡  
3. የስርአተ ትምህርት አዘጋጆች፣ ተመራማሪዎች፣ የትምህርት ፖሊሲና ዕቅድ አውጭዎች የንባብ ትምህርት መርሀ ግብር ሲያዘጋጁ የተማሪዎችን ቀልብ የሚስቡና የሚያነሳሱ፣ የተማሪዎችን የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ የሚጨምሩ የተለያዩ ስልቶችን ተጠቅመው የበለጠ ለማሳደግ ቢሰራ፡፡ 
 
4. ተመራማሪዎቹ በዚህ ርዕስ ዙሪያ በስፋት ቢያጠኑ ለአማርኛ ቋንቋ ስርዓተ ትምህርት አዘጋጆች፣ ለአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ እንዲሁም ለቋንቋው እድገት የጎላ አስተዋፅኦ ሊያበረክቱ ይችላሉ፡፡ የሚሉት በአጥኝው የቀረቡ የመፍትሄ ሀሳቦች ናቸው፡፡ 
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[bookmark: _Toc460756540]አባሪ፤ሐ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና
ባህርዳር ዩኒቨርስቲ
የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ሥነ-ፅሑፍ (አማርኛ) ትምህርት ክፍል
በአማርኛ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተመለከተ ከ7ኛ ክፍል ተማሪዎች መረጃ ለማግኘት የተዘጋጀ ፈተና (50 ነጥብ)፤
                                             መለያ ቁጥር፤ …………… 
ለፈተና የተፈቀደው ጊዜ፤ 1 ሰዓት
አጠቃላይ መግለጫ፤ 
ውድ ተማሪ፤ የዚህ ፈተና ዋና አላማ “የማንበብ ተነሳሶት፣ የማንበብ መጠንና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተዛምዶን” በሚመለከት መረጃዎችን ለመሰብሰብ ነው፤ በመሆኑም ሁለት ምንባቦችን መሰረት ያደረጉ 25 ጥያቄዎች ተዘጋጅተዋል። የመጀመሪያው ምንባብ አምስት የእውነት ሐሰት ጥያቄዎችና እያንዳንዳቸዉ አራት አራት አማራጮች ያሏቸዉ አምስት የምርጫ ጥያቄዎች ይዟል፡፡ ሁለተኛው ምንባብ ደግሞ አምስት የእውነት ሐሰትና እያንዳንዳቸዉ አራት አራት አማራጮች ያሏቸዉ አስር የምርጫ ጥያቄዎችን አካቷል፡፡ ጥያቄዎቹ እያንዳንዳቸዉ የያዙት ነጥብ ሁለት(2) ነው፡፡
ስለዚህ ምንባቦችን መሰረት በማድረግ የቀረቡትን የእውነት ሐሰት ጥያቄዎች ስሕተት የሆነውን ሀሰት፣ ትክክል የሆነውን እውነት በማለት፤ የምርጫ ጥያቄዎችን ደግሞ ትክክለኛውን መልስ የያዘውን ፊደል በመምረጥ ለመልስ መስጫ በተሰጠው ቦታ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡ ሁሉም ጥያቄዎች በምንባቡ መሠረት የሚመለሱ ናቸው፡፡ 
ምንባብ አንድ
ሁለገቡ ከያኒ
አባባ ተስፋዬ ሰኔ 20 ቀን 1916 ዓ.ም በኦሮሚያ ክልል ተወለዱ፤ ቄስ ትምህርትቤት፣ ሀረር በሚገኘው ፈረንሳይ ትምህርትቤት እንዲሁም በአዲስአበባ ኮከበ ፅባህ ትምህርትቤት ተምረዋል፡፡ ለመጀመሪያ ጊዜ በአዲስአበባ ባህልና ቴአትር የተቀጠሩ ሲሆን በስራቸው አስደናቂ ተዋናይ፣ ለዛ ያላቸው ድምፃዊ፣ አፍ የማያስከድኑ መድረክ መሪና የሚያፈዙ ምትሀተኛ መሆናቸውን አስመስክረዋል፡፡ እንደዚሁም ሴት ተዋናይ ባልነበረችበት ጊዜ፣ የሴት ገፀ ባህርይን ወክለው ይሰሩ ነበር፡፡ ወንድ ሆነው ሳለ የሴት ገፀ ባህርይ ወክለው የሚሰሩት ደግሞ ተመልካቾቹ ሴት ተዋናይት የለችም ብለው እንዳይቀሩ በማሰብ ነበር፡፡  
አርቲስቱ በአዲስ አበባ ባህልና ትያአትርቤት ቢቀጠሩም፣ ብዙ ሳይቆዩ ወደቀድሞው ቀዳማዊ ኃይለ ስላሴ ትያአትርቤት ወይም ወደአሁኑ የኢትዮጵያ ብሔራዊ ትያአትር ተዛወሩ፡፡  በብሔራዊ ትያአትር በተዋናይነት፣ በተወዛዋዥነት፣ በአሰልጣኝነት፣ በድምፃዊነት፣ በተውኔት ፀሐፊነት፣ በቴሌቪዢን  ፕሮግራም አዘጋጅነት፣ በልጆች ተረት ደራሲነት አገልግለዋል፡፡ በስራ ዘመናቸው ከ70 በላይ ተውኔቶች ላይ በተዋናይነትና በደራሲነት ተሳትፈዋል፡፡ በተጨማሪም የተለያዩ የሙዚቃ መሳሪያዎችን መጫወት ይችላሉ፤ ለምሳሌ በገና፣ መሰንቆ፣ ክራር፣ ትራምፔት እንዲሁም ሌሎች፡፡ አርቲስቱ ይበልጥ የታወቁት በኢትዮጵያ ቴሌቪዥን "የልጆች ጊዜ" ፕሮግራማቸው ነው፡፡ በዚሁ ፕሮግራማቸው፣ ህፃናት ልጅነታቸውን እንዲወዱ፣ ሰው ማክበርን እንዲለምዱ፣ ለወገናቸው እንዲራሩ፣ በአጠቃላይ ኢትዮጵያዊ ለዛ ይዘው እንዲያድጉ ከፍተኛ ምክር ሠጥተዋል፡፡ 
ሁለገቡ ከያኒ የልጆች ጊዜ ዝግጅታቸውን ሲጀምሩ "ደህና ናችሁ ልጆች! የዛሬ አበባዎች የነገ ፍሬዎች፣ እንደምን አላችሁ ልጆች!" ብለው ተረታቸውን ይጀምራሉ፡፡ ዝግጅታቸውን ሲጨርሱ ደግሞ "ደህና ሁኑ ልጆች! የዛሬ አበባዎች የነገ ፍሬዎች" ይላሉ፡፡ በዚህም በህጻናት አዕምሮና ስነልቦና ቀረጻ ከፍተኛ ሚና ነበራቸው፡፡ በመሆኑም በተወዳጁ የልጆች ጊዜ ፕሮግራማቸውና  የኪነጥበብ ስራዎቻቸው በበርካታ የሀገራችን ህፃናትና ወጣቶች በጠቅላላውም በኢትዮጵያ ህዝብ ይታወቃሉ፤ ይወደዳሉ፤ ይከበራሉ፡፡ ከዚህ ባሻገር አርቲስቱ በርካታ ቋንቋዎችን ይናገራሉ፤ ከሀገር ውስጥ ኦሮምኛንና አማርኛን አቀላጥፈው ይናገራሉ፤ ከውጭ ሀገር ቋንቋዎች ደግሞ እንግሊዝኛን፣ ጣሊያንኛና ፈረንሳይኛን ይናገራሉ፡፡ አባባ ተስፋዬ ሳህሉ በሙያቸው ላበረከቱት የላቀ አስተዋጽኦ ክብር የዩኒቲ ዩኒቨርሲቲ የክብር ዶክትሬት ዲግሪ ሰጥቷቸዋል፡፡ በአጠቃላይ አርቲስቱ ጡረታ እስከ ወጡበት 1973 ዓ.ም ድረስ ከ40 ዓመት በላይ በሙያቸው አገራቸውን  አገልግለዋል፡፡ በመጨረሻም አባባ ተስፋዬ ሐምሌ 24 ቀን 2009 ዓ.ም ከዚህ ዓለም በሞት ተለይተዋል፡፡ (ምንጭ ፡-አዲስ ዘመን ጋዜጣ፣ሐምሌ 30 ቀን 2009 ዓ.ም ዕትም፣ ለዚህ ተግባር በሚመች መልኩ ተሰናድቶ የተወሰደ፡፡)
መመሪያ አንድ፣ የሚከተሉትን አምስት ጥያቄዎች በምንባቡ መሠረት ስሕተት የሆነውን ሀሰት፣ ትክክል የሆነውን እውነት በማለት ለመልስ መስጫነት በተሰጡት ክፍት ቦታዎች ላይ ፃፍ/ፊ


---------1. አባባ ተስፋዬ የተለያዩ ቋንቋዎችን አቀላጥፈው ይናገራሉ፡፡
----------2. አባባ ተስፋዬ ለህፃናት ግብረገብነት መጎልበት የሚረዱ አዝናኝና አስተማሪ           ምክሮችን ለግሰዋል፡፡
----------3. አባባ ተስፋዬ የወንድ ገፅ ባህርይ ብቻ ወክለው ይተውኑ ነበር፡፡
----------4. አባባ ተስፋዬ በተውኔቶች ላይ የነበራቸው ተሳትፎ ዝቅተኛ ነበር፡፡
----------5. አባባ ተስፋዬ የህፃናት የቴሌቪዥን ፕሮግራም ዝግጅታቸውን በቀልድ በመጀመር                 
         ይታወቃሉ፡፡  
መመሪያ ሁለት፣ የሚከተለውን ምንባብ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡን ተከትለው ለቀረቡት አምስት ጥያቄዎች በምንባቡ መሠረት ትክክለኛውን መልስ የያዘውን ፊደል በመምረጥ ለመልስ መስጫነት በተሰጡት ክፍት ቦታዎች ላይ ፃፉ/ፊ፤ 
-------1. አባባ ተስፋዬ የሴት ገፀ ባህርይ ወክለው የሚተውኑት ለምንድን ነው?
ሀ. ሴቶችን ለመወከል 	ለ. ሁለገብ ከያኒ በመሆናቸው 
ሐ. ተመልካቾች እንዳይቀሩ በማሰብ 	መ. ሴቶችን ለማበረታታት 
--------2. በምንባቡ መሠረት “ኢትዮጵያዊ ለዛ” የሚለው ሀረግ ምንን ያመላክታል? 
ሀ. ዘርን	ለ. ማንነትን	ሐ. ባህልን	መ. ፍቅርን
--------3. አባባ ተስፋዬ ይበልጥ በህፃናት አዕምሮና ስነ-ልቦና ቀረፃ ከፍተኛ ሚና የነበራቸው             
        በምንድን ነው?                                                                                                                                
ሀ. በደራሲነታቸው  ለ. በቴሌቪዥን ስራዎቻቸው  ሐ. በአሰልጣኝነታቸው	
መ. በመድረክ መሪነታቸው
-------4. በምንባቡ መሠረት ”የሚያፈዙ ምህታተኛ” የሚለው ሐረግ ምንን ያመላክታል?
ሀ. ችሎታን	ለ. አስማተኝነትን  ሐ. ረቂቅነትን	መ. ማፍዘዝን 
------5. አባባ ተስፋዬ ከኢትዮጵያ ህዝብ ምን አግኝተዋል?  
       ሀ. ገንዘብ ለ. ሞገስ ሐ. ተፈሪነት መ. ሽልማት

ምንባብ ሁለት
ሚንጊ ነኝ
ኮሎ ሆራ እባላለሁ፡፡ የተወለድኩት ሐመሮች በብዛት በሚገኙበት ከቡስካ ተራራ ስር ነው፡፡ በህፃንነቴ ዘመን እናቴ በምትለብሰው እራፊ ቆዳ ሸፈን አድርጋ ከሰውነቷ ጋር ለጥፋኝ ስቅስቅ ብላ ታለቅስና በሸካራ ቅጠል የታችኛውን ጥርሴን ትሞርድልኝ ነበር፡፡ ጥርሴ የበቀለው መጀመሪያ በታችኛው ቀጥሎ በላይኛው ድዴ ነበር፡፡ ይሁን እንጂ አንድ ቀን ጥጃ ለመመለስ ስሮጥ ወድቄ የላይኛው አንዱ ጥርሴ ወለቀ፤ ሌላው ደግሞ ተሸረፈ፡፡ እንዳበቃቀሉ ሁሉ በቅድሚያ በታችኛው ድዴ ላይ የበቀለው ጥርስ መውለቅ ሲገባው የላይኛው ቀድሞ በመውለቁ ለአደጋ ተጋለጥኩ፡፡ እናቴ ጥርሴን ስትሞርድልኝ የነበረውም የታችኛው ቀድሞ የወለቀ ለማስመሰል ነበር፡፡
ጥረቷ ሁሉ ከንቱ ነበር፡፡ ወድቄ ሳለቅስ ጥርሴ ወልቆ ያዩኝ ሰዎች ለሽማግልዎች ነግረው ስለነበር አንድ ቀን አባቴ ባልነበረበት ወቅት “ሚንጊ” የተባሉ ልጆች የሚጥሉት ሽማግሌዎች ወደ እኛ ጎጆ መጡ፡፡ እናቴ በርቀት እንዳየቻቸው ሰውነቷ ተንቀጠቀጠ፡፡ እንቦሳዋን እንደምትልስ ላም ሰውነቴን ደጋግማ እየሳመች ስቅስቅ ብላ አለቀሰች፡፡
ሽማግሌዎቹ ጥርሱን አስወልቀን እናምጣው ብለው ከእቅፏ መነጨቁኝ ብትቃወም ባህል ገርሳሽ ተብላ የከፋ መከራ ስለሚደርስባት አልተከላከለችም፡፡ እንደዘበት ገፋ አድርጋ አስረከበችኝ፡፡ እሪታዬን አቀለጥኩት፡፡ የደረሰልኝ ግን ማንም አልነበር፡፡
ሽማግሌዎቹ ከመንደራችን ራቅ ወዳለ ስፍራ ወሰዱኝ፡፡ ቁጥቋጦ የበዛበት ተራራማ ቦታ ስንደርስ ወደ እነሱ ሳልዞር ከፊት ለፊታቸው ከተራራው ጫፍ እንድቆም አዘዙኝ፡፡ አላስችል ስላለኝ ድንገት ዘወር ስል አንደኛው ሽማግሌ የወረወረው ጦር ትከሻዬ ላይ ተቀበቀበ፡፡ ወዲያው ገፈታትረው ወደ ገደሉ ጨመሩኝ ከተራራው አናት የሚወረውሩት ትናንሽ ናዳዎች ፈነካከቱኝ፡፡
የደም አበላ ዋጠኝ፡፡ እነርሱም ሞቷል ብለው ትተውኝ ሄዱ ከዚያም ስጓጉር አድሬ በነጋታው ረፋዱ ላይ ድምፄን የሰሙ መንገደኞች አግኝተውኝ ወደ ቤታቸው ወስደው ከሞት አተረፉኝ፡፡ ለትንሽ ጊዜ እነሱጋ ከሰነበትኩ በኋላ የመንግስት መስሪያቤት ሠራተኞች ስለሆኑ ወደ ጂንካ ከተማ ሲዛወሩ አብሬ ሄድኩ፡፡ እዚያም ትምህርትቤት አስገቡኝና ትምህርቴን መከታተል ጀመርኩ፡፡
በሐመር ማህበረሰብ ላም፣ በግ ወዘተ. ጥርስ የሚያበቅሉት በታችኛው ድዳቸው ስለሆነ ቅዱስ የሚባሉ ሲሆን፤ አህያ፣ ፈረስ፣ ጅብ ወዘተ. ደግሞ የሚያበቅሉት በላይኛው ድዳቸው በመሆኑ ርኩስ ይባላሉ፡፡ የሰው ልጅም የወተት ጥርሱን ማብቀል የሚገባው እንደ ቅዱሳኑ እንሰሳት በታችኛው ድዱ መሆን ሲኖርበት እንደ ርኩሳኑ በላይኛው ካበቀለ ለማህበረሰቡ አይበጅም፤ ቢያድግም አባቱን የሚገፋና የሚገድል ይሆናል ተብሎ ይታመናል፡፡ በተጨማሪ ጥርስ እንደማብቀሉ መውለቁ ላይም ችግር አለበት፡፡ በቅድሚያ መውለቅ ያለበት በታችኛው ድድ የበቀለው ጥርስ ቀድሞ ከወለቀ አሁንም ሚንጊ ተብሎ ይጠራል፡፡ የዚህ እምነት ሰለባ ከሆኑት የሐመር ተወላጆች አንዱ እኔ ነኝ፡፡
ሆኖም ከወላጆቼና ከአካባቢዬ በተለየሁ በአስራሦስት አመቴ የመሠረተ ትምህርት ዘማች ሆኜ ወደ ትውልድ ቀዬዬ ዘመትኩ፡፡ እዚያ እንደደረስኩ አንጋፋዎቹ አወቁኝ፡፡ አባቴ ቢሞትም እናቴንና ሌሎቹን ዘመዶቼን በሠላም አገኘኋቸው፡፡ በጦርና በድንጋይ ወግረው ገደል የከተቱኝን ሽማግሌዎች እንዳየኋቸው ቂም ያረገዘው ልቤ ሊበቀላቸው ቋመጠ፡፡ ዳሩ ግን ባህሉ እንጂ ሰዎቹ ተፈጥሮአዊ ጭካኔ እንደሌላቸው በትምህርት የተገራው በሳሉ አእምሮዬ ሹክ አለኝ፡፡ እኔም ፊደል ከማስቆጠሩ ጐን ለጐን ይህንንና ሌሎችንም ጐጂ ልማዶች የማህበረሰቡ ተወላጆች እንዲዋጉ ለማስተማር ቆርጬ ተነሳሁ፡፡ (ፍቅር ማርቆስ ደስታ፣ 1987 ገጽ 34-38 ፡፡ ተሻሽሎ የቀረበ)
መመሪያ አንድ፣ የሚከተሉትን አምስት ጥያቄዎች በምንባቡ መሠረት ስሕተት የሆነውን ሀሰት፣ ትክክል የሆነውን እውነት በማለት ለመልስ መስጫነት በተሰጡት ክፍት ቦታዎች ላይ ፃፍ/ፊ፤
------------1. ኮሎ ሆራ በመጨረሻ የወሰደው እርምጃ ካደገበት ማህብረሰብ ባህል ጋር 
          የተጣጣመ ነው፡፡
-----------2. ኮሎ ሆራ ታሪኩን የሚነግረን በአግራሞት ስሜት ውስጥ ሆኖ ነው፡፡
-----------3. ሚንጊዎች በአካባቢው ማህብረሰብ የተከበሩ ናቸው፡፡
-----------4. ሽማግሌዎች ተፈጥሯዊ ጭካኔ ያላቸው በመሆኑ ኮሎ ሆራን ወደ ገደል 
          ገፈተሩት፡፡
----------5. የኮሎ ሆራ ከሞት መዳን ለአካባቢው ማህብረሰብ ጠቀሜታ ነበረው፡፡
መመሪያ ሁለት፣ የሚከተለውን ምንባብ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡን ተከትለው ለቀረቡት አስር ጥያቄዎች በምንባቡ መሠረት ትክክለኛውን መልስ የያዘውን ፊደል በመምረጥ ለመልስ መስጫነት በተሰጡት ክፍት ቦታዎች ላይ ፃፉ/ፊ፤ 
--------1. በምንባቡ መሠረት “እራፊ ቆዳ” ማለት ምን ማለት ነው?
   ሀ. የተቀደደ ልብስ ለ. ረጅም ቆዳ  ሐ. አጭር ልብስ	መ. ከቆዳ የተሰራ ቁራጭ ልብስ 
--------2. እናቱ የልጇን የታችኛውን ጥርሱን ለምን ሞረደችለት?
ሀ. የተሸረፈውን ለማስተካከል 	ለ. የታችና የላይኛውን እኩል ለማድረግ	
ሐ. የታችኛውን ቀድሞ የወለቀ ለማስመሰል  መ. የላይኛው ቀድሞ የወለቀ ለማስመሰል
--------3. የኮሎ ሆራ እናት ለምን ስቅስቅ ብላ አለቀሰች?
ሀ.  የልጇ ጥርስ ስለወለቀ	 ለ.  ልጇ ስለታመመ   ሐ. ልጇ ወድቆ ስላለቀሰ 
መ. ሽማግሌዎች ወደ ጎጆአቸው ስለመጡ	 
--------4. በምንባቡ መሠረት እንደዘበት ገፋ አድርጋ አስረከበችኝ ሲል ምን ማለቱ ነው?
ሀ. እንደቀላል ነገር	ለ. እንደጥሩ ነገር	ሐ. እንደዕቃ	መ. ከበድ እንዳለ ነገር
--------5. ሽማግሌዎች ኮሎ ሆራን ለምን ወሰዱት? 
ሀ. ለማሳደግ	ለ. ለማስተካከል	ሐ. ለመግደል		መ. ለመጣል
--------6. በምንባቡ መሰረት ስጓጉር አድሬ  የሚለው ሀረግ ምንን ያመላክታል?
ሀ. ስጮህ	ለ. ሳቃስት	ሐ. ሳለቅስ	መ. ስሰቃይ
--------7. ምንባቡ ሊያስተላልፍ የፈለገው መልዕክት ምንድን ነው? 
ሀ. ፍቅር   ለ. በቀል   ሐ. አጉል ባህል   መ. መተሳሰብ
--------8. በምንባቡ መሠረት የደም አበላ ዋጠኝ ሲል ምን ማለቱ ነው?
ሀ. ደም አሰከረኝ  ለ. ደም አጠለቀኝ  ሐ. ደም አለበሰኝ  መ. በደም ተነከርኩ 
--------9. ኮላ ሆራ ሽማግሌዎችን እንዳየ ምን ማድረግ አሰበ? 
ሀ. መግደል	ለ. ማሳሰር	ሐ. መበቀል	መ. ማስተማር
--------10.  በጦርና በድንጋይ ወግረው ሲል ምን ማለቱ ነው?
ሀ. ደብድበው	ለ. አሰቃይተው	ሐ. ከበው	መ. ፈልጠው

	አባሪ “መ” የጥናት ውጤቱ ስታስቲካዊ መረጃዎች
የማንበብ ተነሳሶት ለመለካት የተዘጋጀ  የጽሑፍ መጠይቅና የፈተና ውጤት 
	

	
የተማሪዎች
መለያ
ኮድ

	ፆታ
	የጽሑፍ መጠይቅ ጥያቄ ቁጥሮች
	የፈተናውጤት
ከ50%

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	

	1
	ወ
	4
	3
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	40

	2
	ወ
	4
	3
	2
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	3
	2
	1
	4
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	2
	4
	38

	3
	ሴ
	4
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	1
	3
	4
	4
	3
	1
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	42

	4
	ሴ
	4
	4
	1
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	3
	2
	3
	4
	4
	4
	1
	4
	4
	3
	4
	40

	5
	ወ
	4
	3
	3
	2
	4
	4
	4
	4
	3
	2
	3
	2
	1
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	2
	4
	40

	6
	ወ
	4
	3
	3
	4
	2
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	1
	3
	2
	3
	4
	2
	2
	3
	3
	3
	42

	7
	ወ
	4
	3
	2
	2
	3
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	2
	3
	3
	36

	8
	ሴ
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	3
	3
	4
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	44

	9
	ሴ
	4
	1
	4
	1
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	1
	2
	3
	3
	2
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	44

	10
	ሴ
	4
	3
	2
	3
	4
	4
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	4
	1
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	2
	3
	46

	11
	ሴ
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	2
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	2
	4
	32

	12
	ወ
	4
	3
	3
	4
	2
	2
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	1
	3
	2
	3
	4
	2
	2
	3
	3
	3
	32

	13
	ወ
	4
	3
	4
	3
	1
	4
	4
	3
	4
	3
	1
	4
	1
	1
	4
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	4
	34

	14
	ወ
	4
	3
	1
	2
	4
	3
	2
	3
	3
	4
	4
	3
	3
	2
	2
	3
	4
	3
	2
	3
	3
	2
	32

	15
	ወ
	2
	4
	2
	3
	4
	4
	3
	1
	3
	4
	3
	2
	4
	2
	1
	3
	2
	4
	4
	4
	2
	4
	24

	16
	ሴ
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	2
	4
	3
	4
	1
	4
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	24

	17
	ሴ
	4
	3
	1
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	3
	3
	1
	1
	2
	2
	3
	3
	1
	4
	4
	2
	3
	38

	18
	ወ
	4
	3
	2
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	34

	19
	ወ
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	4
	3
	4
	18

	20
	ወ
	4
	3
	1
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	40

	21
	ወ
	4
	2
	1
	2
	4
	4
	1
	3
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	3
	4
	2
	2
	1
	2
	30

	22
	ወ
	4
	4
	3
	3
	4
	4
	1
	4
	1
	3
	1
	3
	2
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	2
	4
	40

	23
	ወ
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	3
	1
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	4
	42

	24
	ወ
	4
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	3
	4
	34

	25
	ሴ
	3
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	3
	3
	3
	4
	3
	2
	2
	3
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	3
	46

	26
	ሴ
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	2
	3
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	22

	27
	ሴ
	2
	3
	1
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	3
	1
	2
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	26

	28
	ሴ
	3
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	2
	2
	4
	2
	2
	4
	3
	4
	4
	3
	3
	4
	3
	2
	30

	29
	ሴ
	3
	3
	2
	3
	1
	4
	2
	3
	3
	4
	3
	3
	2
	3
	2
	4
	3
	4
	3
	3
	2
	4
	34

	30
	ወ
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	3
	3
	3
	3
	3
	42

	31
	ወ
	2
	3
	1
	4
	4
	3
	1
	4
	4
	3
	4
	3
	2
	4
	2
	3
	4
	3
	4
	4
	2
	4
	30

	32
	ወ
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	1
	3
	3
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	34

	34
	ሴ
	4
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	1
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	3
	3
	4
	22

	35
	ሴ
	3
	2
	1
	3
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	3
	3
	1
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	4
	38

	36
	ሴ
	4
	3
	4
	4
	1
	2
	3
	3
	4
	4
	4
	4
	1
	1
	1
	3
	1
	1
	1
	1
	1
	4
	36

	37
	ሴ
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	1
	4
	3
	2
	1
	3
	3
	1
	1
	4
	4
	3
	3
	4
	3
	4
	24

	38
	ሴ
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	2
	4
	4
	2
	3
	3
	2
	4
	4
	3
	3
	3
	2
	4
	30

	39
	ሴ
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	4
	4
	2
	4
	2
	3
	2
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	3
	4
	16

	40
	ሴ
	3
	3
	2
	2
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	2
	2
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	1
	3
	36

	41
	ሴ
	1
	3
	2
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	2
	3
	3
	1
	3
	2
	2
	4
	4
	3
	3
	1
	4
	36

	42
	ሴ
	2
	1
	2
	2
	4
	4
	2
	4
	4
	3
	3
	2
	2
	3
	3
	4
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	22

	43
	ሴ
	3
	4
	1
	1
	2
	4
	3
	1
	3
	3
	1
	4
	3
	1
	4
	3
	4
	2
	3
	2
	3
	4
	18

	44
	ወ
	3
	1
	1
	4
	3
	4
	2
	1
	3
	4
	1
	4
	1
	1
	4
	3
	4
	1
	4
	4
	4
	4
	34

	45
	ወ
	4
	4
	1
	4
	4
	4
	2
	4
	4
	2
	1
	3
	1
	4
	1
	4
	4
	1
	4
	4
	1
	4
	38

	46
	ወ
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	2
	4
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	36

	47
	ወ
	1
	3
	1
	3
	3
	3
	3
	4
	1
	4
	1
	2
	2
	2
	3
	3
	3
	4
	4
	3
	1
	4
	32

	48
	ወ
	4
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	4
	4
	3
	2
	3
	4
	3
	4
	3
	32

	49
	ወ
	3
	2
	3
	3
	4
	4
	2
	3
	3
	4
	4
	2
	1
	3
	2
	3
	4
	3
	4
	4
	2
	3
	32

	50
	ወ
	2
	3
	1
	3
	2
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	3
	1
	4
	3
	3
	3
	2
	4
	3
	4
	4
	32

	51
	ወ
	3
	4
	4
	3
	2
	2
	3
	1
	2
	3
	3
	1
	4
	3
	4
	3
	4
	2
	3
	4
	4
	3
	24

	52
	ሴ
	1
	3
	1
	3
	4
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	2
	1
	1
	1
	3
	4
	4
	4
	3
	2
	4
	24

	53
	ሴ
	4
	3
	1
	3
	2
	3
	4
	3
	2
	4
	3
	4
	1
	2
	1
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	24

	54
	ሴ
	3
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	3
	2
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	32

	55
	ሴ
	1
	3
	1
	3
	3
	3
	2
	4
	1
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	1
	2
	3
	2
	1
	1
	2
	28

	56
	ሴ
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	4
	4
	3
	4
	4
	2
	1
	3
	3
	2
	1
	4
	4
	32


	የማንበብ መጠን ለመለካት የተዘጋጀ  የጽሑፍ መጠይቅና የፈተና ውጤት

	
የተማሪዎች
መለያ
ኮድ

	
	የጽሑፍ መጠይቅ ጥያቄ ቁጥሮች
	የፈተና ውጤት
      ከ50%

	
	ፆታ
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	

	1
	ወ
	3
	4
	4
	4
	2
	2
	1
	3
	4
	4
	40

	2
	ወ
	3
	2
	3
	2
	3
	1
	1
	3
	2
	1
	38

	3
	ሴ
	4
	3
	3
	2
	3
	4
	2
	3
	4
	3
	42

	4
	ሴ
	1
	2
	1
	1
	2
	3
	1
	1
	2
	1
	40

	5
	ወ
	3
	2
	1
	1
	3
	2
	1
	2
	4
	2
	40

	6
	ወ
	1
	2
	2
	3
	4
	2
	1
	2
	3
	4
	42

	7
	ወ
	3
	2
	3
	1
	4
	3
	2
	3
	4
	4
	36

	8
	ሴ
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	4
	2
	3
	1
	44

	9
	ሴ
	3
	2
	4
	1
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	44

	10
	ሴ
	3
	2
	4
	2
	1
	2
	1
	3
	3
	2
	46

	11
	ሴ
	4
	3
	4
	3
	1
	3
	1
	2
	2
	1
	32

	12
	ወ
	2
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	4
	3
	2
	32

	13
	ወ
	2
	1
	2
	1
	3
	4
	2
	4
	1
	3
	34

	14
	ወ
	2
	3
	2
	2
	3
	2
	4
	3
	2
	3
	32

	15
	ወ
	3
	1
	2
	3
	2
	3
	4
	3
	4
	2
	24

	16
	ሴ
	4
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	4
	4
	3
	24

	17
	ሴ
	3
	2
	3
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	38

	18
	ወ
	3
	3
	3
	4
	3
	4
	1
	2
	4
	3
	34

	19
	ወ
	2
	3
	4
	1
	1
	3
	4
	4
	4
	1
	18

	20
	ወ
	3
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	2
	1
	1
	40

	21
	ወ
	3
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	30

	22
	ወ
	3
	3
	3
	2
	2
	1
	1
	3
	3
	2
	40

	23
	ወ
	4
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	3
	1
	4
	42

	24
	ወ
	3
	4
	3
	3
	4
	3
	1
	3
	3
	1
	34

	25
	ሴ
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	46

	26
	ሴ
	4
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	4
	2
	4
	22

	27
	ሴ
	3
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	2
	3
	1
	26

	28
	ሴ
	3
	3
	2
	1
	2
	1
	1
	2
	3
	2
	30

	29
	ሴ
	3
	3
	4
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	1
	34

	30
	ወ
	3
	3
	4
	1
	3
	2
	1
	2
	3
	3
	42

	31
	ወ
	3
	4
	3
	2
	2
	3
	1
	2
	4
	2
	30

	32
	ወ
	3
	2
	3
	2
	3
	3
	1
	3
	3
	2
	34

	34
	ሴ
	3
	3
	3
	1
	1
	3
	1
	2
	1
	3
	22

	35
	ሴ
	1
	2
	1
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	1
	38

	36
	ሴ
	3
	3
	2
	4
	1
	2
	1
	3
	1
	2
	36

	37
	ሴ
	3
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	24

	38
	ሴ
	1
	2
	1
	4
	1
	2
	3
	4
	2
	1
	30

	39
	ሴ
	3
	1
	3
	1
	3
	2
	1
	2
	1
	1
	16

	40
	ሴ
	3
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	2
	2
	1
	36

	41
	ሴ
	2
	3
	3
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	1
	36

	42
	ሴ
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	22

	43
	ሴ
	3
	2
	3
	2
	2
	4
	1
	4
	3
	1
	18

	44
	ወ
	2
	2
	4
	1
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	34

	45
	ወ
	4
	1
	1
	1
	1
	4
	1
	1
	2
	1
	38

	46
	ወ
	3
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	36

	47
	ወ
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	32

	48
	ወ
	3
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	4
	4
	3
	32

	49
	ወ
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	32

	50
	ወ
	4
	3
	3
	1
	3
	2
	1
	2
	3
	1
	32

	51
	ወ
	3
	4
	3
	4
	2
	1
	3
	3
	4
	3
	24

	52
	ሴ
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	24

	53
	ሴ
	3
	3
	2
	1
	2
	3
	1
	4
	3
	2
	24

	54
	ሴ
	3
	4
	3
	3
	4
	4
	2
	4
	4
	4
	32

	55
	ሴ
	3
	2
	1
	2
	3
	2
	1
	2
	3
	1
	28

	56
	ሴ
	3
	4
	2
	3
	1
	4
	4
	4
	3
	4
	32
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‘Wisdom at the Source of the Blue Nile




