
DSpace Institution

DSpace Repository http://dspace.org

Ethiopian Languages and Literature - Amharic Thesis and Dissertations

2017-11-01

þÿ�è�8�›� �­�M�
� �­�
���Ê� �è� ���-�›� �K�•�K� �H�p�“� �è�%�ë�D

þÿ� �@�+�(�e� �u�•�p�“� �`� �ò�5� � �`�c� �¨�p��� � �5�p�ó�ð�-

þÿ�p�p�³�*�•�u� � �(���u�����-�u� ���5�p�-�5� �õ�
�*� �`�¨�J�


þÿ�����ë�•�u� �è�@�(�`�)

þÿ�`�%�����•�,� �`�è�•

http://hdl.handle.net/123456789/8195

Downloaded from DSpace Repository, DSpace Institution's institutional repository



1 
 

ምዕራፌ አንዴ፦ መግቢያ 
1.1 የጥናቱ ዲራ 

በስነሌሳን፣ ዴምፅ፣ ሇስነዴምፅ፣ ቃሌ፣ ሇስነአገባብ መሠረታዊ አሀዴ እንዯሆነው ሁለ 

ጥያቄም ሇቋንቋ ፇተና መሠረታዊ አሀዴ ነው (አገኘሁ፣ 2005)፡፡ እንዯስነሌሳን አሀዴ ሁለ 

ጥያቄንም መበየን አንዲንዴ ጊዛ ከባዴ ነው፡፡ ይሁን እንጂ መሌስ አስመራጭና 

እውነት/ሀሰት ጥያቄዎች ቀሊሌና ሌዩ ገፅታ ስሊሊቸው ማንም ሰው በቀሊለ ሉገነ዗ባቸው 

ሲችሌ፤ በአንፃሩ እንዯቃሇመጠይቅ፣ ሚና ነጠቃና ዴርሰት ጥያቄዎች ውህዲዊ (integrative 

type) በመሆናቸው በቀሊለ ሇመሇየት ከባዴ ናቸው፡፡ ውህዲዊ የቋንቋ ፇተና ስሌት 

የተሇያዩ የቋንቋ ችልታዎችን ባንዴ ጊዛ ሇመመ዗ን የሚሞክር ነው፡፡ ሆኖም ጥያቄ፣ 

በፇተና ወቅት የተሇየና (distinctive) ምለዕ ትርጉም (meaningful) ያሇው መረጃ የሚሰጥ 

አሀዴ ነው (ብራውን፣ 1996)ን፤ እና ኦሇር፣ 1979)ን ጠቅሰው አገኘሁ፣ (2005) 

እንዯገሇፁት። 

ጥያቄ የፇተና መሠረታዊ አሀዴ እንዯመሆኑ መጠን ፇተናውን ሇማሻሻሌ እያንዲንደን 

ጥያቄ መገምገምና መከሇስ ያስፇሌጋሌ በማሇት ብራውን (1996) እና ባችማን (1995) 

ይገሌጻለ፡፡ በማያያዜም የዙህ ዓይነት ጥንቃቄ የተሞሊበት ግመገማ የጥያቄ ትንተና 

በመባሌ እንዯሚታወቅና ይህም ስሌታዊ ግምገማ የጥያቄ ውጤታማነትን በማረጋገጥ 

የተሻሇውን ሇመምረጥ የሚረዲ ሲሆን አራት የትንተና ዓይነቶች አለ በማሇት ያስረዲለ። 

እነሱም፦ የጥያቄ አቀራረብ ትንተና (Item Format Analysis)፣  የክብዯት ዯረጃ ትንተና፣ 

የጥያቄ መሇየት ችልታ ትንተናና የአሳሳቾች ውጤታማነት ትንተና ናቸው፡፡ (ሁፌስ፣ 

2003፤ ብራውን፣ 2004)፡፡ የጥያቄ ፍርማት ትንተና ትኩረት ጥያቄው በምን ያህሌ 

ትክክሇኛነት እንዯተጻፇና የተፇሇገውን ይ዗ት ብቻ መሇካቱን ማረጋገጥ ሲሆን ትንተናው 

የጥያቄ አቀራረብ ብቃት ሊይ ውሳኔ መስጠት ነው (አሌዯርሰን እና ላልች 1995፤ 

ብራውን፣ 1996)፡፡  

ግሮኑሌዴ (1968)፣ ብራውን (2004) እና ሃሉዱያናና ላልች (2002) እንዯሚገሌጹት 

እያንዲንደ ጥያቄ አንዴ ዜርዜር ዓሊማን ብቻ መሇካት አሇበት፡፡ አንዲንዴ ጥያቄዎች 

ሰዋሰውንና ቃሊትን በአንዴ ጥያቄ አጣምረው ሇመፇተን የሚ዗ጋጁ ቢሆኑም እነዙህን 
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ግሌጽነት የጎዯሊቸው ጥያቄዎች (Impure items) በማሇት ሂተን (1990) ይገሌጿቸውና 

በአንዴ ጥያቄ ውስጥ አንዴ ባህሪ (feature) ብቻ መቅረብ እንዲሇበት ያስረዲለ፡፡  

መምህራን የጥያቄው አቀራረብ ከዓሊማና ከጥያቄው ይ዗ት ጋር እንዱዚመዴ ይፇሌጋለ፡፡ 

ይህም ማሇት ትክክሇኛውን የጥያቄ ዓይነት በመጠቀም መፇተን የተፇሇገውን ነገር (ይ዗ት) 

ከፇተናው አቀራረብ መንገዴና ዗ዳ (modes) ጋር እንዱጣጣም ማዴረግ ነው በማሇት 

ብራውን (1996) እና አሌዯርሰንና ላልች (1995) ያብራራለ፡፡  

አንዴ ጥያቄ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖረው የሚጠበቅ ሲሆን፣ የአንዴ ትክክሇኛ 

መሌስ አስፇሊጊነት ሇአንዴ ሰው ትክክሇኛ የሆነው አማራጭ ሇላሊው ትክክሌ ሊይሆን 

ስሇሚችሌና በተመሳሳይ መምህራን ስህተት ነው ያለት መሌስ ሇተወሰኑ ተማሪዎች 

ትክክሌ ሉሆን የሚችሌበት አጋጣሚ ስሇሚኖር ነው (ብራውን፣ 1996፤ ብራዉን፣ 2004፤ 

ሂተን፣ 1990፤ እና አሌዯርሰንና ላልች፣ 1995)፡፡ ይህ አይነቱ ሌዩነት የሚከሰተው ሰዎች 

አውደን የሚረደበት የተሇያየ አመሇካከት ስሇሚኖራቸውና መምህራንም ትክክሇኛ 

በተባሇው መሌስ ሊይ ሊይስማሙ የሚችለ በመሆኑ ነው፡፡   

የዙህ ችግር መነሻ የጥያቄ አ዗ጋጆች የተሇያየ አመሇካከት ሉፇጥሩ የሚችለ ጥያቄዎችን 

ግምት ውስጥ ባሇማስገባት ስሇሚያ዗ጋጁና ይህንን ችግር በ዗ዳ ሇመወጣትም የሚጠቀሙት 

መንገዴ ይበሌጥ ትክክሇኛ መሌስ እንዱመርጡ በማ዗ዜ ቢሆንም የዙህ ትዕዚዜ ችግር በፇተና 

አ዗ጋጆች እጅ ያሇው መሌስ ብቻ ሇውሳኔ ማገሌገለና ምን ያህሌስ ሥነ ምግባራዊ አቋም 

(ethical stance) አሇው? የሚሇው ነው በማሇት ብራውን፣ (1996) እና ሁፌስ፣ 2003) 

ይጠይቁና ከዙህ ዓይነቱ ስህትት ሇመጠበቅ አንዴ ግሌጽ የሆነ ትክክሇኛ መሌስ 

እንዱኖረው ማዴረግ ተገቢ እንዯሆነ ይመክራለ፡፡  

በተጨማሪም ብራውን (1996) እንዯገሇጹት እያንዲንደ ጥያቄ ከተማሪዎች ችልታ ጋር 

ተቀራራቢ ሆኖ መጻፌ ይኖርበታሌ፡፡ ከዙሁ ጋር በተያያ዗ ሂተን (1990) እንዯሚያስረደት 

ጥያቄውን ከተማሪው ችልታ ጋር ተስማሚ ሇማዴረግ በጥያቄው ሇመፇተን የተፇሇገው 

ይ዗ት በጥያቄ አቀራረቡ ውስብስብነት የማይታይበት መሆን አሇበት፡፡  

በጥያቄ አቀራረብ ትንተና ትኩረት የሚያሻው ላሊው ነጥብ አሻሚ ቃሊት (ambiguous 

terms) እና አሳሳች (tricky) የቋንቋ አጠቃቀም ማስወገዴ ነው (ብራውን፣ 1996፤ ብራውን፣ 

2004፤ ሃሉዱያናና  ላልች፣ 2002 እና አሌዯርሰንና  ላልች፣ (1995)፡፡ አክሇውም 
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አሻሚና አሳሳች ቃሊትን መጠቀም ተማሪዎች ትክክሇኛውን መሌስ ቢያወቁትም የተሳሳተ 

መሌስ እንዱሰጡ ምክንያት በመሆኑ ያሌተፇሇገ ውጤት እንዯሚያስከትሌ ይገሌጻለ፡፡ 

ከዙሁ ጋር በተያያ዗ ሃሉዱያናና  ላልች (2002) እና ብራውን (1996) እንዯሚያብራሩት 

አለታዊና ጥምር አለታዊ አገሊሇጾች ተፇታኞችን ባሌተፇሇገ ሁኔታ ግራ የሚያጋቡ 

በመሆናቸው በመሪ ጥያቄ ውስጥ መቅረብ የላሇባቸው ሲሆን የግዴ ከሆነ ግን ከቃለ ስር 

በማስመር ወይም አዴምቆ (bold) በመጻፌ ምን መጠየቅ እንዯተፇሇገ ተማሪዎች ርግጠኛ 

እንዱሆኑ ማዴረግ ተገቢ ነው፡፡  

በተመሳሳይ የፇተና አ዗ጋጆች፣ ተማሪዎች በአንዴ ጥያቄ ውስጥ የሚገኘውን ፌንጭ 

ተጠቅመው ላልች ጥያቄዎችን መመሇስ የሚያስችሌ አ዗ገጃጀትን ማስወገዴ ሲሆን፣ 

ሇአብነት በአንዴ ጥያቄ ውስጥ የቀረበ ግሌጽ ሰዋሰዋዊ መዋቅር ምሳላን በመጠቀም ከፉት 

የሚያጋጥማቸውን ጥያቄ መመሇስ ቢችለ ተማሪዎቹ ጎበዜ ስሇሆኑ ብቻ ሳይሆን ወዯኋሊ 

ተመሌሰው በቀዯመው ጥያቄ ውስጥ የቀረበውን መረጃ (ፌንጭ) በመጠቀም ነው 

(አሌዯርሰንና ላልች፣ 1995 እና ብራውን፣ 1996)፡፡  

ተማሪዎች ከተሰጡት አማራጮች ትክክሇኛውን መሌስ ቢያውቁም ጥያቄውና ምርጫዎቹ 

በተሇያየ ገፅ ሊይ በመቅረባቸው ብቻ ሉሳሳቱ ስሇሚችለ ሁለም የጥያቄ ክፌልች በአንዴ 

ገፅ ሊይ መጠቃሇሌ እንዯሚኖርባቸው (ብራውን፣ 1996) ያስረዲለ፡፡ 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች የተነጠሇ ዓረፌተ ነገርን (isolated sentence) ወይም 

ያሌተሟሊ ሀሳብን ከያዘ አሻሚና ግራ የሚያጋቡ ስሇሚሆኑ ተስማሚና ሙለ ትርጉም 

ያሊቸው ጥያቄዎች ማ዗ጋጀት ይገባሌ (ሂተን 1990)፡፡ በተመሳሳይ ብራውን (2004) 

እንዯሚያብራሩት አንዲንዴ ጥያቄዎች ተገቢነት በላሊቸው በርካታ ቃሊት የታጨቁ 

በመሆናቸው የጥያቄውን  ግሌፅነት ስሇሚጎደ ጥያቄዎቹም ሆኑ አማራጮቹ በተቻሇ መጠን 

ቀሊሌና ግሌፅ ሆነው መ዗ጋጀት ይኖርባቸዋሌ፡፡  

ተማሪዎች ጥያቄዎችን ሇመመሇስ ምንም ግሌጋልት የላሊቸውን ተጨማሪ መረጃዎች 

በማንበብ የተሰጣቸውን ጊዛ እንዲያባክኑና ያሌተፇሇገ ፌንጭ አግኝተው መሌሱን በግምት 

እንዲይሰሩ ከሚ዗ጋጁት ጥያቄዎች ይ዗ት ጋር ምንም ተዚማጅነት የላሊቸውን መረጃዎች 

በማስወገዴ በአንፃራዊነት ውጤታማ ጥያቄዎች እንዱሆኑ ማዴረግ ይገባሌ (ብራውን፣ 

1996)፡፡   
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በጥያቄ ውስጥ የ዗ር፣ የፆታ፣ የሃይማኖት፣ የብሔርና የቀሇም ጉዲዮችን በማስወገዴ 

አዴልአዊነትንና ወገናዊነትን የሚያመሊክቱ የቃሊት አጠቃቀም ፇፅሞ እንዲይካተቱ 

በዜግጅት ወቅት መጠንቀቅና ንቁ መሆን ይገባሌ (ብራውን፣ 1996)፡፡ 

የምርጫ ጥያቄዎች (Receptive response items) ከአፌሌቆ ምሊሽ ይሌቅ ተማሪዎች 

ካዲመጡት ወይም ካነበቡት በመነሳት መሌሶችን እንዱመርጡ የሚጠይቅ ነው፡፡ ስሇሆነም 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎችም ሙለ በሙለ ተቀባይና (receptive) አስመራጭ 

(selective) ምሊሽ ሰጪ ሲሆኑ እውነት/ሀሰትና የአዚምዴ ጥያቄዎችም በዙሁ ስር ይመዯባለ 

(ብራውን፣ 1996 እና ብራውን 2004)፡፡  

እያንዲንደ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ፣ የመሪ ጥያቄና (stem) ከሦስት እስከ አምስት 

የሚዯርሱ አማራጮችን ሲይዜ ከአማራጮቹም አንደ ብቻ ትክክሇኛ መሌስ ሲሆን ላልች 

አሳሳቾች ናቸው (ብራውን፣ 2004)፡፡ ሂተን (1990) በብራውን አገሊሇፅ በመስማማት 

አማራጮችን በተመሇከተ ግን ከአምስት እስከሰባት አማራጮች ሉኖሩት ቢችለም ሰባት 

ጥሩ አማራጮች ያለት ጥያቄ ማ዗ጋጀት ፇታኝ ስሇሚሆን ሇክፌሌ ፇተና አራት 

አማራጮች ቢኖሩት የተሻሇ እንዯሆነ ያስገነዜባለ፡፡ 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች በመጀመሪያ የጥያቄ ግንዴ፣ በማስከተሌም አማራጮችን 

ማሇትም፣ ትክክሇኛ መሌስና አሳሳቾችን የሚይዘ ሲሆን፤ የአሳሳቾቹ ተግባር ተማሪዎች 

ትክክሇኛውን መሌስ እስካሊወቁ ዴረስ በቀሊለ መሌሱን እንዲያገኙ ትኩረታቸውን የሚስቡ 

ናቸው (ብራውን፣ 1996 እና ሃሉዱያናና ላልች፣ 2002)፡፡  

በመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ዜግጅት ወቅት በአቀራረቡ ሊይ እንቅፊት የሚሆኑ ነገሮችን 

ሇማሰወገዴ የሚከተለትን ጥያቄዎች ማንሳት እንዯሚገባ ብራውን (1996)፤ ብራውን 

(2004) እና ግሮንለዴ (1968) ይመክራለ፡፡ ያሌታቀደ ፌንጭ ሰጪዎች ተወግዯዋሌ? 

ሁለም አሳሳቾች ትክክሇኛ መሌስ ይመስሊለ? የማያስፇሌጉ ዴግግሞሾች ተወግዯዋሌ? 

የአማራጮቹ አዯራዯር በጥንቃቄ ተጢነዋሌ? ወይም ትክክሇኛ መሌሶች ዗ፇቀዲዊ 

አቀማመጥ ተከትሇዋሌ? ከአሳሳቾቹ ‹‹መሌሱ አሌተሰጠም››፤ ‹‹ሁለም መሌስ ናቸው››፤ ‹‹ሀ 

እና ሇ›› እና ‹‹ከ--ብቻ›› የሚለት ተወግዯዋሌ?  

በአጠቃሊይ እነዙህን መርሆዎች መሰረት በማዴረግ ፇተና አሇማ዗ጋጀት የፇተናውን 

አስተማማኝነትና ትክክሇኛነት ይጎዲዋሌ፡፡ የዙህ ጥናት ትኩረትም በአዱስ አበባ ከተማ 
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አስተዲዯር የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄ አቀራረብ (Item format) 

ትንተና ነው፡፡  

1.2 የጥናቱ መነሻ ችግር 

ፇተና ተማሪው ትምህርቱን ምን ያህሌ እንዯተገነ዗በ በመመ዗ን መረጃ የሚሰበሰብበትና 

የሚጠናቀርበት ነው፡፡ ኦሌዯርሰን (2004)ን በመጥቀስ አገኘሁ (2005) እንዯገሇጹት 

ብሔራዊ ፇተናዎች በመማር ማስተማር ሊይ የሚያሳዴሯቸውን አለታዊ ገጽታዎች 

በመመርመርና መፌትሄ በመፇሇግ በትምህርት ጥራቱ ሊይ የሚኖራቸውን ሚና ማሳዯግ 

ተገቢ ነው፡፡ ባችማን (1995) ፇተና ተማሪዎች በቋንቋ ትምህርቱ ያሊቸውን ችልታ 

ሇመሇካት የሚያስችሌ በመሆኑ ጥያቄዎቹ ሲ዗ጋጁ የተማሩትን ይ዗ቶች የሚወክለ መሆን 

እንዲሇባቸው ያስረዲለ፡፡ 

ሁፌስ (2003) እንዯሚገሌጹት አንዴ ፇተና ወዯአንዴ ተጨባጭ ወዯሆነ ውሳኔ ሇመዴረስ 

የሚያስችሌ አይነተኛ መንገዴ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ፇተና የተጠበቀውን ውሳኔ ሇመስጠት 

የሚያስችሇው ጥያቄዎቹ የጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆችን በተከተሇ መንገዴ የተ዗ጋጁ 

እንዯሆነ ነው፡፡ በተጨማሪም ብራውን (2004) እና ግሪን (1998) እንዯሚገሌጹት 

ጥያቄዎች፣ መርሆዎችን መሰረት በማዴረግ የተ዗ጋጁ ሇመሆናቸው ጥራትና ብቃታቸው 

በየጊዛው መገምገምና መተንተን ይኖርበታሌ፡፡ የጥያቄ ትንተናም ሇፇተና አ዗ጋጆች 

የትኞቹ ጥያቄዎች ከፇተና መርህ አንፃር እንዯተ዗ጋጁ መረጃ ይሰጣሌ፡፡ 

የጥያቄ አቀራረቡ ከፇተናው ዓሊማና ከተፇታኞች መጠን አንፃር እንዯሚሇያይ በመግሇጽ 

ብዘ ቁጥር ያሊቸው ተፇታኞችን ሇመፇተን የፇተናው አ዗ገጃጀት አማራጭ ሰጪ ጥያቄዎች 

ቢሆኑ ይመረጣሌ (ብራውን፣ 2004፤ ሁፌስ፣ 1992)፡፡ የምርጫ ጥያቄዎች ተተግባሪነትንና 

አስተማማኝነትን የሚያረጋግጡ፣ ጊዛ ቆጣቢ፣ ከአዴል ነጻ፣ በርካታ ጥያቄዎችን አ዗ጋጅቶ 

ሇማቅረብ የሚያስችለ፣ ሇማረምና ሇውጤት አመ዗ጋገብ የሚያመቹ ፣ ትክክሇኛውን ምሊሽ 

በቅዴሚያ ማወቅ የሚያስችለ፣ የመምህራንን የሥራ ጫና የሚቀንሱ በመሆናቸው 

ተመራጭ ያዯርጋቸዋሌ፡፡  

 



6 
 

የፇተናውን ተገቢነት ሇመገምገም የጥያቄ አቀራረብ ትንተና የእያንዲንደን ጥያቄ 

ውጤታማነት ሇማረጋገጥ ይረዲሌ፡፡ ሇዙህም መሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች የፇተና 

አ዗ገጃጀት መርሆዎችን ተከትሇው መ዗ጋጀት ይገባቸዋሌ ሲለ የ዗ርፈ ባሇሙያዎች 

ይገሌጻለ (ግሮንለዴ 1968፤ ብራውን፣ 1996፤ ብራውን፣ 2004)፡፡ በተመሳሳይ በቋንቋ 

ፇተና ሊይ ከሚዯረገው ምርምር የሚገኘው መረጃ ተገቢ ፇተና ሇማ዗ጋጀት እንዯሚረዲ 

(ባችማን፣ 1995) ይገሌጻለ፡፡  

ከ18 መማሪያ መጻሕፌት በሰበሰቧቸው 1080 መሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች የጥያቄ 

አቀራረብ ተገቢነት ሊይ (ኢሉስዎርዜ፣ 1990) ባዯረጉት ጥናት በአንዴ ጥያቄ ውስጥ ከ3-4 

መርሆዎች የተጣሱ ሲሆን፣ በአጠቃሊይ 39.54% ጥያቄዎች ብቻ መርሆዎቹን ያሟለና 

ላልች ጥያቄዎች ግን (60% ያክለ) አንዴና ከዚ በሊይ መርሆዎችን መጣሳቸውን 

ይገሌጻለ፡፡ አክሇውም አራት አማራጭ ካሊቸው ጥያቄዎች ውስጥም የትክክሇኛ መሌስ 

ስርጭቱ በአብዚኛው ‹‹C›› (27.6%) ሲሆን፣ ከላልቹ አማራጮች በብዚት ትክክሇኛ የመሌስ 

አማራጭ በመሆኑ ሇገማች ተማሪዎች ሰፉ እዴሌ እንዯሰጠም በጥናት ውጤታቸው 

አሳይተዋሌ፡፡  

ሮዴሪጌዜ (1977) የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አቀራረብ ተፅዕኖን በመረመሩበት ጥናታዊ 

዗ገባቸው ውስጥ አጠቃሊይ የጥያቄ አጻጻፌ ዋና አሊባውያን በሆኑት የመሪ ጥያቄ አጻጻፌና 

የአማራጮች አቀራረጽ በፇተናው ውጤት ሊይ ያሊቸውን ተፅዕኖ አሳይተዋሌ፡፡ የጥናቱ 

ውጤትም የጥያቄ መርሆዎችን ተከትሇው ያሌተ዗ጋጁ ጥያቄዎች በፇተና ውጤት ሊይ 

ተፅዕኖ ማሳረፊቸውን፤ በመሪ ጥያቄ ውስጥ አለታዊ አገሊሇፆች መኖራቸው ጥያቄዎችን 

ውስብስብ በማዴረጋቸው የፇተናውን አስተማማኝነት መጉዲታቸውን፤ የምርጫ አ዗ገጃጀት 

ትክክሇኛው መሌስ ከአሳሳቾች ረዜሞ መገኘቱ ሇግመታ (gussing) መሌስ አመቺ 

መሆናቸውን አመሊክቷሌ፡፡ በማያያዜም በጥያቄ አቀራረብ ሊይ የሚዯረጉ በምርምር ሊይ 

የተመሰረቱ ትንተናዎች የፇተና ጥራትን ሇማሳዯግ ያሊቸው ሚና ከፌተኛ መሆኑን 

ገሌጸዋሌ (ሮዴሪጌዜ፣ 1977)፡፡ 

ሃሊዱያናና ድዊኒንግ (1986) በጥያቄ አጻጻፌና ፇተና አ዗ገጃጀት ሊይ ያሊቸውን አንዴምታ 

ሇመፇተሽ ሁሇት፣ ሦስትና አራት አሳሳቾች ያሎቸው ጥያቄዎችን መነሻ በማዴረግ ምርምር 

ያካሄደ ሲሆን፣ ሦስት አሳሳቾችን የያዘ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች በከፌተኛ ዯረጃ 
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ውጤታማ (highly efficient) እና ሇጊዛ አጠቃቀም አመቺ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ሆኖም 

ግን ሇመሌስ የቀረቡ አሳሳቾችን በማ዗ጋጀት ረገዴ ተገቢው ጥንቃቄ ካሌተዯረገ ግን 

የፇተናውን ውጤት እንዯሚጎዲ ሃሊዱያናና ድዊኒንግ (1986) በጥናታቸው ውጤት 

አመሊክተዋሌ፡፡ ከሊይ የቀረቡት የውጪ ሀገር ተመራማሪዎች ጥናቶችም ቢሆኑ የመሌስ 

አስመራጭ ጥያቄ አቀራረብን ሇመገምገም መርሆዎችን በተናጠሌ በመውሰዴ የተካሄደ 

ናቸው፡፡  

ትንሳኤ (1988) የአማርኛ ቃሊት አፇታተን በሁሇተኛ ዯረጃ መሌቀቂያ ፇተና መነሻነት 

በሚሌ ርዕስ ባቀረበው የሁሇተኛ ዴግሪ ማሟያ ጥናት የሁሇተኛ ዯረጃ መሌቀቂያ ፇተናዎች 

ተገቢ ወይም ጥሩ የመመ዗ኛ መሳሪያ መሆናቸውና አሇመሆናቸውን መርምሯሌ፡፡ 

በጥናቱም ከተገቢነት አንጻር አብዚኛዎቹ የቃሊት ፇተናዎች መማሪያ መጽሏፌቱን 

መሰረት ያሊዯረጉና ከአስተማማኝነታቸውም አንፃር ዯረጃቸው ዜቅተኛ እዯሆኑ በጥናቱ 

ውጤት ሊይ አመሌክቷሌ፡፡ 

ባንችአምሊክ (2002) የ2001 ዓ.ም የአስረኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ብሔራዊ ፇተና የይ዗ት 

ትክክሇኝነት ብቃት ትንተና በሚሇው ጥናታዊ ርዕስ የፇተናውን ይ዗ታዊ ተገቢነት 

ሇመመርመር በተዯረገው ጥረት የትምህርቱን ይ዗ት ሆነ አሊማን አስመሌከቶ መ዗ጋጀት 

የሚገባውና የተ዗ጋጀው የጥያቄ መጠን የማይጣጣም ነው፡፡ በዙህም ምክንያት ፇተናው 

የትምህርት ይ዗ታዊ ተገቢነትን በብቃት የማሟሊት ዯረጃው ዜቅተኛ መሆኑን አሳይታሇች፡፡ 

ቅጣው የ2006 ዓ.ም የአስረኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ብሔራዊ ፇተና ብቃት /item format/ 

ከምርጫ ፇተና አ዗ገጃጀት መርሆች አንፃር መ዗ጋጀታቸውን በገመገሙበት ጥናት ውስጥ 

አምስት የሚሆኑ ጥያቄዎች መርሆዎቹን ያሌተከተለ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ (ቅጣው፣ 

2007)። ከዙህ አንጻር በተመሳሳይ መሌኩ በክሌሊዊው የ8ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና 

ጥያቄዎች የጥያቄ አቀራረብም የምርጫ ጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆዎችን አሌጠበቁ ይሆን? 

የሚሌ ጥያቄ ተመራማሪው እንዱያነሳ ምክንያት ሆኖታሌ፡፡  

ላሊዉ አጥኚው በ2007 ዓ.ም የአዱስ አበባ ከተማ መስተዲዴር ትምህርት ቢሮ ከ1ኛ-8ኛ 

ክፌልች አማርኛ እንዯአፌ መፌቻ ቋንቋ መማሪያ ማስተማሪያ መጻሕፌት የማስማማት 

ሥራ ሊይ ከተሇያያዩ ትምህርት ቤቶች ከተውጣጡ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና ከክሌለ 

የአማርኛ ቋንቋ ሥርዓተ ትምህርት ባሇሙያዎች ጋር አብሮ የመሥራት አጋጣሚ ስሊገኘ 
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በመስተዲዯሩ በሚ዗ጋጀው የስምንተኛ ክፌሌ ክሌሊዊ ፇተና አ዗ገጃጀት ሊይ ችግር 

መኖሩንና የፇተናው ውጤትም ከመጠነ ማሇፌና መውዯቅ ጋር በተያያ዗ ከሚሰራ ትንተና 

ባሇፇ በጥያቄ አቀራረብ ትንተና (item format ) ሊይ የተሠራ የሀገር ውስጥ ጥናት 

ከተቃኙት መረጃዎች ማግኘት አሌተቻሇም፡፡ በተጨማሪም በፇተናው ጥያቄዎች ሊይም 

ከተማሪዎችና ከመምህራን በተሇያዩ ጊዛያት ተዯጋጋሚ ጥያቄዎች የሚነሱ በመሆኑ 

ምናሌባት ይህ ችግር ከጥያቄ አቀራረብ ጋር የተያያ዗ ይሆን? የሚሇው ጥያቄ ጥናቱን 

ሇማዴረግ አጥኚውን አነሳስቶታሌ፡፡ በመሆኑም በጥናቱ የሚከተለት ቁሌፌ ጥያቄዎች 

ምሊሽ ያገኛለ ተብል ይጠበቃሌ፡፡  

1. በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ 

ቋንቋ ፇተና መሪ ጥያቄዎች ከጥያቄ አቀራረብ አንፃር ምን ያህሌ መርሆዎችን 

የተከተለ ናቸው? 

2. በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ 

ቋንቋ ፇተና የጥያቄዎቹ አማራጮች፣ የአማራጮች አቀራረብን ምን ያህሌ 

ያሟሊለ? 

1.3 የጥናቱ ዓሊማ  

የጥናቱ ዓቢይ ዓሊማ የአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ 

የጥያቄ አቀራረብን (item format analysis) መተንተን ሲሆን ዜርዜር ዓሊማዎችም 

የሚከተለት ናቸው፡፡  

1. በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ 

ቋንቋ ፇተና መሪ ጥያቄዎች ከጥያቄ አቀራረብ መርሆ አንፃር ተገቢነታቸውን 

መመርመር፣ 

2. በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ 

ቋንቋ ፇተና የጥያቄ አማራጮች ምን ያህሌ የአማራጮች አቀራረብን የጠበቁ 

መሆናቸውን መፇተሽ፣ 
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1.4 የጥናቱ አስፇሊጊነት  

የዙህ ጥናት ትኩረት የአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ 

ፇተና የጥያቄ አቀራረብን (item format analysis) መገምገም ነው፡፡ በዙህም መሰረት 

ከዙህ ጥናት የሚገኘው ውጤት ሇክሌሊዊ ፇተና አ዗ጋጆችና ሇትምህርት ባሇሙያዎች 

የሚከተለት ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ ተብል ይታመናሌ፡፡  

1. ፇተና አ዗ጋጆች የመሌስ አስመራጭ የጥያቄ አቀራረብ መርሆን ተከትሇው 

የሚያወጧቸው ፇተናዎች ሇመማር ማስተማሩ ተግባር አጋዥ መሆኑን ተገንዜበው 

ፇተናውን እንዱያ዗ጋጁ ይረዲሌ፣  

2. ጥያቄዎችን በመገመገም የሚገኘውን መረጃ በመጠቀም በተከታታይ የሚ዗ጋጁ  

ፇተናዎች የጥራት ጉዴሇት እንዲይታይባቸው ሇመፇተሽ  ሉያነሳሳ ይችሊሌ ተብል 

ይታሰባሌ፡፡ 

   3. እንዱሁም ሇላልች መሰሌ ጥናቶች መነሻ በመሆን አስተዋፅኦ ሉያዯርግ ይችሊሌ፡፡    

1.5 የጥናቱ ወሰን  

ይህ ጥናት በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ሇ8ኛ ክፌሌ ተማሪዎች የቀረበው ክሌሊዊ 

የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄ አቀራረብ ትንተና ሊይ ያተኩራሌ፡፡ በጥናቱ ከ2005-2007 

ዓ.ም ዴረስ ሇ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ ፇተና የቀረቡ የሦስት ተከታታይ አመታት ፇተናዎች 

ይገመገማለ፡፡ ፇተናው ሙለ በሙለ የቀረበው በመሌስ አስመራጭ በመሆኑ ላልች 

የጥያቄ አቀራረብ አይነቶችን አይመሇከትም፡፡   

የጥናቱን ዓሊማ መሰረት በማዴረግ ፇተናዎቹ ከሁሇት አጠቃሊይ መርሆዎች አንፃር 

ይተነተናለ፡፡ የመጀመሪያው መርህ የመሪ ጥያቄ አቀራረብ ትንተና ነው፡፡ በዙህም መሪ 

ጥያቄው፡- ግሌፅና በቂ መረጃ ስሇመያዘ፣ ካሊስፇሊጊ መረጃዎችና የቃሊት ክምችት የጸዲ 

ስሇመሆኑ፣ በአዎንታዊ አቀራረብ ስሇመጻፈና የአለታዊ ቃሊት አጠቃቀሙ ተገቢነት፣  

ፌንጭ ሰጪ ስሊሇመሆኑ፣ የአጻጻፌ ስሌት፣ የሰዋሰው፣ የሥርዓተነጥብና የሆሄያት ሁኔታና 

አቀማመጥ ተገቢነት ያሇው ስሇመሆኑ ከሚለት ነጥቦች አንጻር የሚታይ ይሆናሌ 

(ሃሉዴያና፣ ድውኒንግ እና ሮዴሩጌዜ፣ 2002፤ ግሮንለንዴ፣ 1988 እና ብራውን፣ 1996)፡፡  
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ሁሇተኛው መርህ የአማራጮች አቀራረብ ትንተና ሲሆን ትኩረቱ በቀረቡት አማራጮች 

ሊይ ይሆናሌ፡፡ የመተንተኛ መስፇርቶቹም አሳሳቾች የሚስቡና ተአማኒነት ያሊቸው 

ስሇመሆናቸው ወይም ሁለም አሳሳቾች ትክክሇኛ መሌስ ስሇመምሰሊቸው፣ አማራጮቹ 

አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖራቸው ተዯርገው ስሇመቀረጻቸው፣ የማያስፇሌጉ 

ዴግግሞሾች ስሊሇመኖራቸው፣ የአማራጮቹ አዯራዯር በጥንቃቄ ስሇመጤናቸው፣ “መሌስ 

አሌተሰጠም” እና “ሁለም መሌስ ናቸው” የሚለት በአማራጮች ውስጥ ስሊሇመኖራቸው፣ 

ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት በአሳሳቾቹ ውስጥ ጥቅም ሊይ ስሊሇመዋሊቸው፣ የመሪ ጥያቄና 

የአማራጮች አጻጻፌ ስሌት ተገቢነታቸው በፇተና አቀራረብ ሊይ የሚኖራቸው ተፅዕኖ 

በ዗ርፈ ምሁራን ትኩረት የተሰጠው በመሆኑ በግምገማው የሚዲሰሱ ይሆናለ 

(ሃሉዴያና፣ድውኒንግ እና ሮዴሩጌዜ፣ 2002፤ ግሮንለንዴ፣ 1988 እና ብራውን፣ 1996)፡፡  

1.6 የቁልፍ ቃላት ብያኔ 

በዚህ ጥናት የጥያቄ አቀራረብ ትንተና፣ የአማራጮች አቀራረብ ትንተናና የፈተና መርሆ 

የሚለት ቁልፍ ፅንሰሀሳቦች ናቸው፡፡ ተግባራዊ ብያኔያቸውም እንደሚከተሇው ቀርቧል፡፡  

የጥያቄ አቀራረብ ትንተና (item format analysis)፡- ሇፈተና የቀረበውን መሪ ጥያቄ በጥናቱ 

ወሰን ውስጥ በተገሇጹት መስፈርቶች መሰረት መዘጋጀታቸውን ሇመፈተሽ የሚደረግ የመሪ 

ጥያቄዎች ግምገማን ወይም ትንተናን የሚመሇከት ነው፡፡  

የአማራጮች አቀራረብ ትንተና (receptive response items)፡- ሇመሪ ጥያቄ ምላሽ  ይሆናለ 

ተብሇው የቀረቡትን አማራጮች ማሇትም ትክክሇኛውን መልስና አሳሳቾችን በጥናቱ ወሰን 

ውስጥ ከቀረቡት መርሆዎች አንፃር ሇመፈተሽ የሚደረግ የአማራጮች ግምገማን ወይም 

ትንተናን የሚመሇከት ነው፡፡  

የፈተና አጻጻፍ መርሆ:- መሪ ጥያቄዎችንና አማራጮችን ሇመተንተን የሚያገሇግል መስፈርት 

ነው፡፡  
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ምዕራፌ ሁሇት ፡- ክሇሣ ዴርሳናት 

2.1 የቋንቋ ፇተና ምንነት 

እንዯ዗ርፈ ምሁራን ገሇጻ የቋንቋ ፇተና ተማሪዎች የተረደዋቸውን የቋንቋ ይ዗ቶች 

በትክክሌ መጨበጣቸውንና አሇመጨበጣቸውን ሇማወቅ የሚያገሇግሌ መሳሪያ ነው፡፡  

ብራውን፣ (1987) እንዯሚያሰረደት ፇተና በአንዴ የተወሰነ የትምህርት ሂዯት የተማሪውን 

ችልታና እውቀት ሇመሇካት የሚያገሇግሌ መሳሪያ ነው፡፡ አክሇውም ስሇፇተና ምንነት 

ሲነሳ ሁሇት የማይነጣጠለ ፅንሰሃሳቦች መኖራቸውን ይገሌጻለ፡፡  የመጀመሪያው የፇተና 

዗ዳ ሲሆን፣ ይህ ሃሳብ ፇተና መሳሪያ ሆኖ ተፇታኙ መሌስ የሚሰጥበት ክህልት ነው፡፡ 

ሁሇተኛው ፇተና መሇኪያ ነው የሚሇው ጽንሰሀሳብ ሲሆን፣ አንዲንዴ ፇተናዎች 

የተፇታኙን አጠቃሊይ ችልታ ሲሇኩ የተቀሩት ዯግሞ የተወሰኑ ክሂልችን ሇመሇካት 

የሚያገሇግለ የመሇኪያ መሳሪያዎች ተዯርገው መወሰዲቸውን የሚመሇከት ነው (ብራውን፣ 

1987)፡፡ 

ፇተና የተማሪውን የእውቀት ዯረጃ እስከምን እንዯሆነ ሇማወቅ መረጃ የሚሰበሰብበትና 

የሚቀናጅበት ነው (ቤከር፣ 1989)፡፡ በተመሳሳይ ባችማን (1995) እንዯሚገሌጹት ፇተና 

የተማሪዎችን ቋንቋ መሻሻሌ ሇመገምገም፣ በየትኛው የቋንቋ ክሂሌና የእውቀት ዗ርፌ 

ዴክመት እንዲሇባቸው ሇመጠቆም፣ የትኛውን የትምህርት ይ዗ት ትኩረት ሰጥተው እንዯሰሩ 

ሇመሇየትና፣ የመምህራንን የትምህርት አቀራረብ ሇመፇተሽ የሚያገሇግሌ መሳሪያ ነው፡፡  

ፇተና ሇመምህሩም ሆነ ሇተማሪው አስፇሊጊ የሆኑ መረጃዎችን የሚጠቁም መሳሪያ ነው 

በማሇት ሃሪሰን (1983) ይገሌጻለ፡፡ አያይ዗ው እንዯሚያስረደት መምህራን ምን ዓይነት 

ክንውኖች ሇመማር ማስተማር አስፇሊጊ እንዯሆኑ፣ ቀዯም ሲሌ ከተከናወኑት ተከታታይ 

ክንውኖች የትኞቹ ተማሪዎችን ሇውጤት እንዲበቁ ይጠቁማቸዋሌ፡፡ በተጨማሪም 

ተማሪዎች ሉያዲብሩት የሚገባ አመሇካከትን፣ በመማር ማስተማር ሂዯቱ ይበሌጥ ውጤታማ 

እንዱሆኑ መወሰዴ የሚገባቸውን የማስተካከያ እርምጃዎች ሇመውሰዴ የሚያስችለ 

መረጃዎችን ያስገኝሊቸዋሌ፡፡ መረጃውን በመጠቀምም ተማሪው ዯካማና ጠንካራ ጎኑን 

ሇመፇተሽና ከፇተናው በሚገኘው ውጤት የመማር ተነሳሽነቱን ሇማጠናከር ምጋቤምሊሽ 

(feed back) ያገኝበታሌ (እንዯሃሪሰን፣ 1983) ገሇጻ፡፡  
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በተመሳሳይ ብራውን (2004) የቋንቋ ፇተና በተማሪዎች ሊይ የታየውን እዴገትና መሻሻሌ 

ሇመከታተሌ፣ በቋንቋ ትምህርቱ ሇተስተዋለ ችግሮች መፌትሄ ሇመስጠት፣ የመማር 

ማስተማር ሂዯት ስኬታማ ሇማዴረግና ሥርዓተ ትምህርቱን ሇመገምገምና የሚያገሇግሌ 

መሳሪያ ነው በማሇት ያስረዲለ፡፡ 

ተማሪዎች ከቀረበሊቸው የቋንቋ ትምህርት ይ዗ት ያዲበሩትን የእውቀት፣ የግንዚቤና 

የክህልት ሇውጦች ምን ዯረጃ እንዯሚገኙ ሇመሇካት የሚያገሇግሌ መሳሪያ ነው ሃበርዴ እና 

ላልች (1983) እንዯገሇጹት ፡፡ በቋንቋ ትምህርት ሂዯት የተገኘውን የአሰራር ሇውጥና 

የተካበተውን እውቀት መመ዗ን የቋንቋ ፇተና ዋና ትኩረት እንዯሆነ ሪቻርዯስ፣ (1998) 

ያስረዲለ፡፡ 

2.2 የቋንቋ ፇተና ዓሊማ 

የቋንቋ ፇተና ዓሊማ እንዯሚ዗ጋጀው ፇተና አይነትና እንዯፇተናው አቀራረብ የተሇያየ 

ቢሆንም በተማሪዎች መካከሌ የሚታየውን ሌዩነት ሇመሇካት፣ አስቀዴሞ የታቀዯው የቋንቋ 

ትምህርት እንዯታሇመው ከግብ መዴረስ መቻለን ሇማረጋገጥ እንዱሁም በፇተናው 

የሚገኘውን መረጃ በመጠቀም የትምህርት አቀራረቡን፣ የማስተማር ዗ዳውንና የትምህርት 

መሳሪያውን ማሻሻሌ ነው በማሇት ግሮንለንዴ፣ (1981) ይገሌጻለ፡፡ 

እንዯባችማን (1990) ገሇጻ የቋንቋ ፇተና ዓሊማ የተማሪዎችን አጠቃሊይ የቋንቋ ችልታ 

መሇካት፣ ተማሪዎች የተማሩትን ትምህርት ምን ያህሌ እንዯተረደ ማረጋገጥ፣ የተማሪዎችን 

ጥንካሬና ዴክመት ማሳየት፣ የቋንቋ ትምህርት ፕሮግራም ሊይ ማሻሻያና ማስተካከያ 

ሇማዴረግ የሚያስችሌ መረጃ መስጠት እና የትምህርት ዓሊማዎቹ ምን ያህሌ እንዯተሳኩ 

ማመሌከት ናቸው፡፡  

2.3 የቋንቋ ትምህርትና የቋንቋ ፇተና ተዚምድ 

ጆን ብራይት (1968) ቀዯም ባለት ጊዛያት ፇተናን ከማስተማር ነጥል የማየት ዜንባላ 

መኖሩን ይገሌጹና ነገር ግን ማስተማርና መፇተን ጥብቅ ቁርኝት ያሊቸውና አንደ 

ያሇላሊው ሉታሰብ የማይችሌ መሆኑን ያስረዲለ፡፡ 
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ፇተና የመማር ማስተማር አካሌ በመሆን ተማሪዎች በቀጣይ ምን ማሻሻሌ እንዲሇባቸው 

ምጋቤ ምሊሽ ይሰጣሌ በማሇት (ሊምበርት እና ሊይንስ፣2000)ን በመጥቀስ (ቻን ዮዋን እና 

ካኡር፣ 2013) ይገሌጻለ፡፡ የትምህርት ቤቶች ዋና ዓሊማ የተማሪዎችን ትምህርት ማሳዯግ 

መሆኑን ጠቅሰው ፇተና ወይም ም዗ና የዙህ ሂዯት ማዕከሌ መሆኑን ያብራራለ (ቻን ዮዋን 

እና ካኡር፣ 2013)፡፡ 

ፇተና ሲ዗ጋጅ በቅዴሚያ የተማሪዎችን የመማር ፌሊጎት ሇማነሳሳት ወይም የተማሪዎችን 

የቋንቋ አጠቃቀም ብቃት በመሇካት ሇማሻሻሌ የሚረዲ ግብዓት ሇማግኘት መሆን ይገባዋሌ 

በማሇት ሂተን፣ (1975) ያስረዲለ፡፡ 

ፇተና የትምህርቱን ዓሊማ መሇካት እንዲሇበት ይገሌጹና የሚቀርቡት ጥያቄዎች ተማሪዎች 

ከትምህርቱ ያገኙትን የዕውቀት ዯረጃ ሇመሇካት ተስማሚ መሆን እንዲሇባቸው ቤን ክላይ፣ 

(2001) ይገሌጻለ፡፡  

እንዯስቲፇን አንዴሪው (2004) አገሊሇጽ ፇተና ምን ትምህርት ተሰጠ፣ እንዳት ተሰጠ፣ 

ተማሪዎች ምን ተማሩ እና እንዳት ተማሩ ሇሚሇው መረጃ የሚሰጥ ነው፡፡ የቋንቋ 

ትምህርት መማር ማስተማርን አስመሌክቶ የቋንቋ ፇተና ጠቃሚ የመረጃ ምንጭ ነው፡፡ 

ከቋንቋ ፇተና የሚገኘው መረጃ ቋንቋን ሇማስተማር ጥቅም ሊይ የዋሇው ስነ዗ዳና (Method) 

አቀራረብ (Approach) ውጤታማነትን ሇመገምገም ያስችሊሌ (ባችማን፣1995)፡፡   

በተጨማሪም ባችማን (1995) የቋንቋ ፇተና የሚከተለት ሁሇት ጥቅሞች እንዲለት 

ይገሌጻለ፡፡ የመጀመሪያው የትምህርት ፕሮግራሙን አስመሌክቶ ውሳኔ ሇማስተሊሇፌ 

የሚረዲ የመረጃ ምንጭ መሆኑን እና ሁሇተኛው ቋንቋን በማስተማር ሂዯት፣ በቋንቋና 

በቋንቋ ሇመዲ ሊይ ጥናት ሇማዴረግ ሇሚፇሌጉ ፌንጭ ይሰጣሌ በማሇት ገሌጸዋሌ፡፡ 

ጥሩ ፇተና የማስተማሩን ሥራ ስሇሚያሻሻሌ ሇቋንቋ ትምህርቱ አገሌጋይ ነው በማሇት 

(ዳቪስ፣ 1968) የገሇጹትን ሃሳብ በመጥቀስ በቋንቋ ፇተናና በቋንቋ ትምህርት መካከሌ 

ያሇው ግኑኝነት የጋራነት (partenership) እንጂ የአገሌጋይነት እንዲሌሆነ (ሁፌስ፣ 2003) 

ያስረዲለ፡፡  

የቋንቋ ፇተና ሇቋንቋ ትምህርቱ ሁሇት ዕዴልችን ሇመስጠት ያሇመ መሆኑን ገሌጸው 

አንዯኛው ሇሚፇተኑት ተማሪዎች ሲሆን ሁሇተኛው ፇተናውን ሇሚፇትኑት መምህራን ነው 
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በማሇት (ብሬይን ቶሞሉንሰን፣ 2005) ይገሌጻለ፡፡ እንዯብሬይን ቶሞሉንሰን (2005) 

አገሊሇጽ ተማሪዎች፣ ሇፇተና በሚ዗ጋጁበት ጊዛ ከመምህራኖቻቸው ጋርና በተናጠሌ 

በግሊቸው ከፇተናው በፉት ምን እንዯሰሩ ሇማወቅ ይረዲቸዋሌ፤ በፇተና ጊዛ 

የሚያውቁትንና ማዴረግ (ማከናወን) የሚችለትን ሇመረዲት ዕዴሌ ይሰጣቸዋሌ፤ ከግሌ 

ፅብረቃቸውና ከመምህራኖቻቸው ምጋቤ ምሊሽ ሇማግኘት ይረዲቸዋሌ፡፡  

መምህራን ከቋንቋ ፇተናው ስሇሚያገኙት ጥቅም ሲገሌጹም፣ በታሊሚው ቋንቋ ተማሪዎች 

ምን እንዲወቁና ምን እንዲሊወቁ ይሇዩበታሌ፤ ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ምን መሻሻሌ 

እንዲሳዩ ይሇዩበታሌ፤ ትምህርቱ በተማሪዎች ሊይ ያመጣውን ተፅዕኖ (effect) ሇመረዲት 

የሚያስችሊቸውን መረጃዎች ያገኛለ (ብሬይን ቶሞሉንሰን፣ 2005)፡፡  

በመማር ማስተማሩ ሂዯት ውስጥ የቋንቋ ፇተናው ተፅዕኖ ጠቃሚ ወይም ጎጂ ሉሆን 

እንዯሚችሌና የፇተናው ይ዗ትና ቴክኒክ ከቋንቋው ኮርስ ዓሊማ ጋር ሌዩነት ካሇው በቋንቋ 

ትምህርት ሊይ ጉዲት እንዯሚያስከትሌ (ሁፌስ፣ 2003) ይገሌፃለ፡፡ በተመሳሳይ ብሬይን 

ቶሞሉንሰን (2005) በተሇይ በዓሇም አቀፌና በሀገር አቀፌ ዯረጃ የሚሰጡ የቋንቋ 

ፇተናዎች፣ ተማሪዎች ሇፇተናው በሚያዯርጉት ዜግጅት ሇተግባቦት የሚሰጡት ትኩረት 

አነስተኛ መሆኑን የቋንቋ መምህራን እንዯዴክመት በማንሳት እንዯሚሞግቱ ገሌጸዋሌ፡፡  

በርካታ ቁጥር ሊሊቸው ተማሪዎች የሚ዗ጋጁ የቋንቋ ፇተናዎች ሇተግባቦታዊ የቋንቋ 

ትምህርት ያሊቸው ፊይዲ አነስተኛ እንዯሆነና ሇዙህም ዜግጅቱን ጨምሮ ምጋቤ ምሊሽ 

ሇመስጠት ያሇው ዕዴሌ አነስተኛ ነው በማሇት (ባችማን፣ 1995) ይገሌጻለ፡፡ በተመሳሳይ 

ብሬይን ቶሞሉንሰን (2005) በማጠቃሇያ ፇተናዎች ምግቤ ምሊሽ የማይሰጥ መሆኑን 

ገሌጸው መፌትሄው ተማሪዎች በግሊቸው ማጣቀሻ መጻሕፌትን በመጠቀም ወይም ርስ 

በርሳቸው ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣጡ መርዲት ይገባሌ ይሊለ፡፡ 

2.4 የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ክፌልች 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ችግሩን የያ዗ው መሪ ጥያቄ፣ ትክክሇኛ ያሌሆኑ መሌሶች 

የያዘ አማራጮችን አሳሳቾች እና ከተሰጡት አማራጮች አንደ በመሪ ጥያቄው ውስጥ 

ሇቀረበው ችግር መፌትሄ የሆነው ትክክሇኛ መሌስ በማሇት (ድውን ዙማሮ፣ 2004) በሦስት 

ክፌልች ይመዴቡዋቸዋሌ፡፡  
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የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ የመጀመሪያው ክፌሌ መሪ ጥያቄ ሲባሌ ቀጥሇው የሚመጡት 

አማራጮች ናቸው በማሇት (ሂተን፣ 1988፤ በርተንና ላልች፣1991፤ ብሬም፣ 2013) በሁሇት 

ይመዴቧቸዋሌ፡፡ ከአማራጮቹ አንደ መሌስ ወይም ትክክሇኛ አማራጭ ነው፡፡ ቀሪዎቹ 

አማራጮች አሳሳቾች ሲሆኑ በመሪ ጥያቄ ሇቀረበው ችግር ትክክሇኛውን ምሊሽ የማያውቁ 

ተማሪዎችን እንዱያሣሥቱ የቀረቡ ናቸው (ሂተን፣ 1988፤ በርተንና ላልች፣1991፤ ብሬም፣ 

2013)፡፡  

መሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ተፇታኞች ከቀረቡሊቸው አማራጮች ትክክሇኛውን መሌስ 

እንዱመርጡ የሚጋብዜ ነው፡፡ ሁለም ጥያቄዎች መሪ ጥያቄ ያሊቸው ሲሆን በአብዚኛወ 

ከሦስት አስከ አምስት አማራጮችን ይይዚለ፡፡ ከእነዙህም ውስጥ አንደ መሌስ ሲሆን 

ላልች አሳሳቾች ናቸው (ብራውን፣ 2004) ፡፡ 

2.5 የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ጠንካራ ጎኖች  

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄን ሇመመሇስ ከሚወስዯው ጊዛ አንፃር ሰፊ ያሇ የይ዗ት ሽፊንን 

ሇመፇተን ይጠቅማሌ፡፡ ከላልች የምርጫ ጥያቄዎች (እውነት ሀሰትና አዚምዴ ጥያቄዎች) 

አንፃርም የይ዗ት ተገቢነት (content validity) ሇማረጋገጥ እንዯሚጠቅም (ዳቪዴ ታነር፣ 

2003) ይገሌጻለ፡፡ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ በፇተና እርማት፣ ውጤት አመ዗ጋገብና 

አያያዜ ሊይ አጭር ምሊሽ ከሚሹና በጽሁፌ ከሚመሇሱ ጥያቄዎች በተሻሇ አስተማማኝ ነው 

(ዳቪዴ ታነር፣ 2003)፡፡ 

ክሇግና ካሽን (1986) እንዯሚገሌጹት ስፊት ያሇው የመማር ግቦችን ሇመፇተን የሚያስችለ 

ሁሇገብ ባህሪ ያሊቸው በማሇት የሚከተለትን ነጥቦች ይ዗ረዜራለ፡፡ የመሌስ አስመራጭ 

ጥያቄዎች፣ ሁለንም ዓይነት የእውቀት ዯረጃዎች ከቀሊሌ የትውስታ ዯረጃ እስከ ከፌተኛ 

የአስተሳሰብ ዯረጃ (መተግበር፣ መተንተንና መገምገም) ሇመፇተን ያስችሊለ፤ የተሇያዩ 

የመረጃ ምንጮችን በመጠቀም ማቀነባበር ወይም ማቀናጀት መቻሊቸውን መመ዗ን 

ያስችሊለ፤ ትክክሇኛ ያሌሆኑ መሌሶች ወይም አሳሳቾች በበርካታ ወይም በሁለም 

ተማሪዎች ከተመረጡ የተማሪዎችን የመማር ችግር ሇመሇየት የመረጃ ምንጭ ስሇሚሆኑ 

ሇመምህሩና ሇተማሪው የምጋቤ ምሊሽ ግብዓት ይሆናለ (ሂተን፣ 1988)፤ በርካታ 

ጥያቄዎችን ማቅረብ ስሇሚቻሌ የትምህርቱን ናሙናዎች መፇተን ያስችሊለ፤ ተማሪዎች 
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ጥያቄዎቹን በአንፃራዊነት በአነስተኛ ጊዛ እንዱመሌሱ ዕዴሌ ይሰጣለ፤ በማሽንም ሆነ 

በሰው ሇማረም ያመቻለ በማሇት ክሇግና ካሽን፣ (1986) ያስረዲለ፡፡ 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ከሁሇገብነት (Versatility)፣ ከአስተማማኝነት (Reliability) እና 

ከትክክሇኛነት (Validity) አንፃር ውጤታማና ጠቃሚ የፇተና መንገዴ ነው (እንዯብሬም፣ 

2013) ገሇጻ:: 

ብሬም (2013) እንዯሚገሌጹት ሁሇገብነት፣ በመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ከቀሊሌ 

የማስታወስ ዯረጃ እስከ ትግበራ፣ ትንተና ግምገማ ያለ ሌዩ ሌዩ የዕውቀት ዯረጃዎችንና 

የመማር ግቦችን ሇመሇካት ያስችሊለ:: በርተንና ላልች (1991) ክስተቶችን መተንተንን፣ 

መርሆችንና አዲዱስ ሁነቶችን መተግበርን፣ ፅንሰ ሃሳቦችን መረዲትን፣ በእውነታና 

በግሇሃሳብ መካከሌ መሇየት መቻሌን፣ የምክንያትና ውጤት ተዚምድን መተርጎምን፣ 

ቻርቶችንና ካርታዎችን መተርጎምንና ማንበብን፣ የመረጃ ትክክሇኛነትን መዲኘትን እና 

ችግሮችን መፌታትን በመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች መፇተን መቻለን ያነሳለ፡፡ 

አስተማማኝነትን አስመሌክቶም የምርጫ ጥያቄዎች እርማት ከአራሚው ተፅዕኖ ነፃ 

መሆኑና በተሇይ ጥያቄዎቹ አንዴ የትምህርት ዓሊማ ሇመጠየቅ ብቻ የተ዗ጋጁ ከሆኑ 

አስተማማኝነቱ ወጥነት እንዱኖረው ያዯርጋሌ በማሇት ብሬም (2013) ይገሌጻለ፡፡ 

የፇተና ብቃትና የውጤት ተቀባይነት የትክክሇኛነት መገሇጫ ነው (ብሬም፣ 2013)፡፡ 

የፇተና ትክክሇኛነት በታቀዯው መሰረት ሉሇካ የተፇሇገውን የመ዗ነ እንዯሆነ ነው በማሇት 

ብራውን፣ (1994) እና ሃሪሰን፣ (1983) ይገሌጻለ፡፡ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ሰፉ 

ይ዗ትን ሇመሸፇን የሚያስችሌ ወካይ ጥያቄዎችን ሇማ዗ጋጀት አመቺ ስሇሆኑ ትክክሇኛነትን 

ሇማረጋገጥ ዕዴሌ ይሰጣለ (ብሬም፣ 2013 እና በርተንና ላልች፣1991)፡፡  

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ፇተና ጠንካራ ጎኖች በማሇት ዙማሮ (2004) ከቀሊሌ እስከ 

ውስብስብ የመማር ግቦችንና ሰፉ የችልታ መሇኪያ ናሙናዎችን በማቅረብ መሇካት 

ያስችሊለ፤ በጥብቅ የተዯራጁ፣ የተዋቀሩና ግሌፅ ጥያቄዎችን ማቅረብ ያስችሊለ፤ አሳሳቾች 

ምርመራዊ የመረጃ ምንጭ (diagnostic information) ይሆናለ፤ በግምት ሇመመሇስ 

ያሊቸው እዴሌ ከእውነት ሀሰት ጥያቄዎች ያነሰና እርማቱ ከዴርሰት (essay) ፇተናዎች 

አስተማማኝነት ያሇው ነው፤ የጥያቄዎቹን የክብዯት መጠንና (difficulty level) የመሇየት 

አቅም (discrimination power) ሇመተንተን ምቹ ናቸው፤ በአብዚኛው ሇአንዴ ጥያቄ አንዴ 
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ዯቂቃ ስሇሚሰጥ በርካታ ጥያቄዎችን በአንፃራዊነት በአጭር ጊዛ መፇተን ያስችሊለ 

ይ዗ረዜራለ፡፡ 

2.6 የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ውስንነቶች 

ሇመሌስ የቀረቡ በቂ አሳሳቾችን ማቅረቡ ወይም መቅረፁ ቀሊሌ ተግባር ባሇመሆኑ የመሌስ 

አስመራጭ ጥያቄዎችን ማ዗ጋጅት ከባዴ ያዯርገዋሌ በማሇት (ቤን ክላይ፣2001) ይገሌፁና 

ከዙህም የተነሳ ዜግጅቱ ሰፉ ጊዛን ይወስዲሌ በማሇት ያስረዲለ፡፡ 

ከሊይ በቤን ክላይ ከተገሇፁት ነጥቦች በተጨማሪ ሇተፇታኞች ምሊሾቻቸውን በማዯራጀት 

ሃሳባቸውን ሇመግሇፅ ዕዴሌ የማይሰጡ መሆናቸውን፣ ውጤቱ በንባብ ችልታ የሚወሰን 

መሆኑ፣ አሌፍ አሌፍ ከአንዴ በሊይ ትክክሇኛ መሌሶች ሉገኙ መቻሊቸውን እና በርካታ 

ጥያቄዎችን ከመያዘ የተነሳ እያንዲንደ ተማሪ ሇምን የተሳሳተ መሌስ እንዯመረጠ 

ሇመወሰን ይከብዲሌ በማሇት የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ዴክመትን (ዙማሮ፣ 2004) 

ያስረዲለ፡፡   

በመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ገሇፃ ማዴረግን፣ ምሳላ መስጠትን፣ ተግባርን በማከናወን ወይም 

በዴርጊት ማሳየትን እና የግሌ ሃሳብን በፅሁፌ ማንፀባረቅን መሇካት አሇመቻለን በውስንነት 

ይጠቅሳለ (ብሩቱንና ላልች፣ 1991)፡፡   

በእውናዊው ዓሇም ተግባቦትን አስመሌክቶ የቋንቋ አጠቃቀም ከቀረቡት አማራጮች 

የሚመረጥ ሳይሆን በአውደ ውስጥ በመሆን በአፌሌቆት የሚከወን ተግባር ነው፡፡ ከዙህ 

አኳያ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች ዋነኛ ዴክመት ቋንቋን ከተግባቦት አንጻር ሇመሇካት 

የማይስችሌ መሆኑን (ሂተን፣ 1988) ይገሌጻለ፡፡ 

2.7 የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አቀራረቦች 

ሀ) አንዴ ነጠሊ መሌስ 

ይህ የጥያቄ አቀራረብ ከተሰጡት አማራጮች ውስጥ አንደ ብቻ ትክክሇኛ መሌስ 

የሚሆንበት አቀራረብ ነው (በርተንና ላልች፣ 1991 እና ብራን፣ 1994)፡፡ 
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ሇ) የተሻሇ መሌስ  

ሁለም የቀረቡት አማራጮች በመሪ ጥያቄው ሇቀረበው ችግር ወይም ተግባር መፌትሄ 

ወይም መሌስ መሆን የሚችለ ሆነው አንደ ግን ከሁለም እጅግ የቀረበና የተሻሇ መሌስ 

(best answer) ሉሆን የሚችሌበት የጥያቄ አቀራረብ ነው (ግሩኖሌዴ፣ 2003 እና በርተንና 

ላልች፣ 1991)፡፡ 

ሏ) አለታዊ አቀራረብ  

በዙህ የጥያቄ አቀራረፅ ተማሪዎች ትክክሇኛ ያሌሆነውን ምሊሽ እንዱመርጡ 

ይጠበቅባቸዋሌ፡፡  ከባሇአራት አማራጭ ጥያቄ ሦስቱ  በመሪ ጥያቄው ሇቀረበው ችግር 

ትክክሇኛ መፌትሄ ሆነው በቀረጹም መሌስ መሆን አይችለም፡፡ ቀሪው አንደ ትክክሇኛ 

መፌትሄ ባይሆንም “መሌስ”  ሆኖ ይቀርባሌ (ሃሉዱያናና ድዊንግ፣ 1989a እና በርተንና 

ላልች፣ 1991)፡፡  

እንዯነዙህ ዓይነት ጥያቄዎችን ሇፇተና ማቅረብ የማይመከር መሆኑን የ዗ርፈ ምሁራን 

ይመክራለ፡፡ ሇዙህም ተማሪው ትክክሌ ያሌሆነውን መርጦ ውጤት አገኘ ማሇት ሙለ 

ዕውቀት አሇው የሚሌ ዴምዲሜ ሊይ አያዯርስም ሚሌ መከራከሪያ ያቀርባለ (ግሩኖሌዴ፣ 

2003፤ ሃሉዱያናና ድዊንግ፣ 1989a እና በርተንና ላልች፣ 1991)፡፡  

መ) ባሇብዘ መሌስ አቀራረብ 

ይህ አቀራረብ ሇአንዴ ጥያቄ ከቀረቡት አማራጮች ሁሇትና ከዙያ በሊይ ትክክሇኛ 

ምሊሾችን እንዱመርጡ የሚያዜ ነው (በርተንና ላልች፣ 1991)፡፡  ሃሉዱያናና ድዊንግ 

(1989a) በዙህ ዗ዳ የሚቀርቡ ጥያቄዎች አስተማማኝነታቸው ዜቅተኛ፣ የክብዯት 

ዯረጃቸውም ከፌተኛ በመሆኑና ሇውጤት አመ዗ጋገብም ውስብስብነት ስሇሚታይባቸው 

የማይመከሩ መሆኑን ያስረዲለ፡፡  

የ዗ርፈ ምሁራን ከመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አቀራረቦች ባሇአንዴ መሌስ ጥያቄን መጠቀም 

የተሻሇ አስተማማኝነትና ትክክሇኛነት አሇው በማሇት ይመክራለ (ግሩኖሌዴ፣ 2003፤ 

ሃሉዱያናና ድዊንግ፣ 1989a እና ርተንና ላልች፣ 1991)፡፡  
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2.8 የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ብቃት ግምገማ 

ማንኛውም ፇተና ፌጹምና ትክክሇኛ ሉሆን አይችሌም፡፡ እንዯአንዴ መሳሪያ ግን 

የትምህርቱ ዓሊማ ግቡን መምታቱን ሇማረጋገጥ ከላልች ጋር ሲወዲዯር የተሻሇ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ ውጤታማ የሆነ የመሳሪያ አጠቃቀምም በባሇሙያው ችልታና ዕውቀት ሊይ 

የተመሰረተ ነው፡፡ ባሇሙያው ፇተናውን ሇምን አገሌግልት እንዯሚፇትን በቅዴሚያ 

ማቀዴ ይኖርበታሌ፡፡ ሇፇተና የሚ዗ጋጀው የጥያቄ አይነት ዋናውን የተፇታኙን የአፇታተን 

ሁኔታ ጠቅሊሊ አ዗ገጃጀቱን ስሇሚገሌጽ አቀራረቡን መገምገም በመጀመሪያ ዯረጃ 

የሚታሰብ ጉዲይ ነው በማሇት (ብራውን፣ 1996) ይገሌጻለ፡፡ 

በአብዚኛው መምህራን ከፇተና አቀራረብ ይሌቅ ትኩረት የሚሰጡት ሇተማሪዎች ውጤት 

ነው፡፡ ይሁን አንጂ የተማሪዎች ውጤት የፇተናውን አቀራረብ ጥንካሬ ይገሌጻሌ ማሇት 

አይዯሇም፡፡ በመሆኑም የፇተና አቀራረቡን በመገምገም መሻሻሌ የሚገባቸውን በመሇየት 

ማሻሻሌ ተገቢ ነው፡፡ይህ የግምገማ ሥርዓት የፇተና አቀራረብ ግምገማ ሲባሌ 

የእያንዲንደን ጥያቄ አ዗ገጃጀት በመመርመር ግሌጽነት ያሌጎዯሊቸው መሆኑን ማረጋገጥ፣ 

ሇማሻሻሌ የሚያስችለ የመፌትሄ ስሌቶችን መወሰንና በየጊዛው በሚ዗ጋጁ ፇተናዎች ውስጥ 

የቀረቡ ጥያቄዎችን ጥራት በማረጋገጥ ሇተፇታኙ ማቅረብ ተገቢ ነው፡፡ በተጨማሪም 

የፇተና አቀራረብ ግምገማ፣ የተ዗ጋጀው ፇተና ምን ያህሌ የትምህርት ግቡ እንዯተሳካና 

በጥያቄዎቹ የተካተቱት የትምህርት ይ዗ቶች ተፇታኙ በትክክሌ መረዲቱን ሇማረጋገጥ 

እንዯሚያስችሌ ማጤን ይገባሌ፤ (ብራውን፣ 1996) እንዯገሇጹት፡፡ 

ተማሪው በእውቀት ወይም በክሂሌ ዗ርፌ ወዯተፇሇገው ግብ መዴረሱን ሇመሇየት 

እንፇትነዋሇን፡፡ ሇዙህም ተገቢውን የመፇተኛ ዗ዳ ወይም የፇተና ዓይነት ማወቅ ጠቃሚ 

ነው፡፡ የፇተና አይነት ሲባሌ ፇተናው ተ዗ጋጅቶ ሇተፇታኙ የሚቀርብበት የተሇያየ ስሌት 

የሚመሇከት ነው (ግሮለንዴ፣ 1988)፡፡ በተመሳሳይ ብራውን (1996) እንዯሚገሌጹት ፇተና 

ትኩረት የሚያዯርገው የተቀረጸውን የትምህርት ዓሊማና የትምህርት ይ዗ት ነው፡፡ ስሇሆነም 

የትምህርት ይ዗ቱን ሇመፇተን የሚያስችሌ የፇተና ዓይነት በመሇየት እንዱጣጣም ማዴረግ 

ይገባሌ፡፡ ሇምሳላ ሰፉ የትምህርት ይ዗ትን ሇመሸፇን የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች 

ማ዗ጋጀት የተሻሇ ነው፡፡ ሁፌስ (2003) እንዯሚገሌጹት የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች 
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መፃፌ ወይም ማ዗ጋጀት ቀሊሌ መስል ቢታይም ተገቢና ትክክሇኛ የምርጫ ጥያቄዎችን 

መቅረጽ ግን በጣም ከባዴ በመሆኑ ሌምዴና ትኩረትን የሚጠይቅ ነው፡፡  

የመሌስ አስመራጭ ፇተና አ዗ገጃጀት በራሱ ውስንነቶች ያለት ቢሆንም ሰፉ ይ዗ት 

መሸፇን ማስቻለ፣ ሇእርማት አመቺ መሆኑ፣ ተተግባሪነቱና የመሳሰለት ጠንካራ ጎኖች 

ስሊለት እንዯአማራጭ ሉወሰዴ ይችሊሌ (ብራውን፣ 1996)፡፡ እንዯግሮንለንዴ (1988)፣ 

ባችማን 1990) እና ብራውን (1996) አገሊሇጽ በቋንቋ ፇተና የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች 

አቀራረብ ሲታሰብ ጥያቄዎቹን ከመሪ ጥያቄ አጻጻፌ (Writing the Steam) እና 

ከአማራጮች አጻጻፌ (Writing the Choices) መርሆዎች አንፃር መመርመር ተገቢ 

ይሆናሌ፡፡  

እንዯምሁራኑ አገሊሇጽ የመሪ ጥያቄ አጻጻፌን አስመሌክቶ፣ እያንዲንደ ጥያቄ ግሌፅና በቂ 

መረጃ የያ዗ ነው? እያንዲንደ ጥያቄ አሊስፇሊጊ ከሆኑ መረጃዎችና የቃሊት ክምችት የጸዲ 

ነው? መሪ ጥያቄው በአዎንታዊ አቀራረብ የተፃፇ ነው? አለታዊ አጠያየቆች ጥቅም ሊይ 

ከዋለ ተገቢው ትኩረት ተሰጥቷቸዋሌ? ሇትክክሇኛው ምሊሽ ጉሌህ ፌንጭ የሚሰጥ በመሪ 

ጥያቄ ውስጥ አሇ? የአጻጻፌ ስሌት፣ የሰዋሰው፣ የሥርዓተ ነጥብና የሆሄያት ሁኔታና 

አቀማመጥ ትክክሌ ነው? የሚለ ጥያቄዎችን በመጠየቅ መመርምር ተገቢ እንዯሆነ 

ይመክራለ (ግሮንለንዴ፣ 1988፤ ባችማን፣ 1990 እና ብራውን፣ 1996)፡፡  

አክሇውም የአማራጮች አጻጻፌን፣ አሳሳቾች የሚስቡና ተአማኒነት ያሊቸው ናቸው? 

ሇእያንዲንደ ጥያቄ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖረው ተዯርጎ ተ዗ጋጅቷሌ? “ሁለም 

መሌስ ናቸው” እና “ሁሇም መሌስ አይዯለም” የሚሌ አማራጮች ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ? 

የትክክሇኛ መሌሶች አቀማመጥ ዗ፇቀዲዊና ተ዗በራርቀው የተቀመጡ ናቸው? በትክክሇኛው 

ምሊሽና በአሳሳቾች መካከሌ በአጻጻፌ የጎሊ የርዜመት ሌዩነት ታይቷሌ? ፌጹም መሇያ 

የሆኑ ቃሊት በአሳሳቾቹ ውስጥ ተካተዋሌ? አማራጮቹ ከሊይ ወዯታች የተዯረዯሩ ናቸው? 

ከመሪ ጥያቄው ጋርስ በተመሳሳይ ገጽ ሊይ ቀርበዋሌ? የሚለ ጥያቄዎችን በማንሳት 

መፇተሽ እንዯሚገባ ይመክራለ፡፡ 
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2.8.1 የመሪ ጥያቄ አጻጻፌ (Writing the Steam)  

2.8.1.1 እያንዲንደ ጥያቄ ግሌፅና በቂ መረጃ የያ዗ ነው?  

መሪ ጥያቄው ሇተማሪዎች አሻሚ እንዲይሆን በተቻሇ መጠን ጠቃሚና በቂ መረጃዎችን 

መያዜ እንዯሚገባው (ሙሉስና ማርቲን፣ 2011 እና ሂተን፣ 1988) ይመክራለ፡፡ 

በተመሳሳይ ድውን ዙማሮ (2004) እንዯገሇጹት በመሪ ጥያቄው መፌትሄ ወይም ምሊሽ 

የሚያሻው ችግር ግሌፅ በሆነ መሌኩ መቅረብ ይኖርበታሌ፡፡ ሀሉዱያና፣ ድወኒንግና 

ሮዴሪጌዜ (2002) መሪ ጥያቄው ዋናውን ወይም ማዕከሊዊውን ሃሳብ መያዜ እንዯሚገባው 

ይመክራለ፡፡  

2.8.1.2 እያንዲንደ ጥያቄ አሊስፇሊጊ ከሆኑ መረጃዎችና የቃሊት ክምችት የጸዲ ነው? 

የማያስፇሌጉ መረጃዎች በጥያቄው ውስጥ መካተት የሇባቸውም፡፡ አሊስፇሊጊ መረጃዎች 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ መካተት ሉጠየቅ የተፇሇገውን ይ዗ት የሚሸፌን ከመሆኑም በሊይ 

ትክክሇኛውን መሌስ የሚያውቁ ተማሪዎችን ሳይቀር ሉያሳሳት ይችሊሌ፤ (በርተንና ላልች፣ 

1991፤ ሂተን፣ 1988 እና ሙሉስና ማርቲን፣ 2011) እንዯገሇጹት፡፡   

2.8.1.3 መሪ ጥያቄው በአዎንታዊ አቀራረብ የተፃፇ ነው? አለታዊ አጠያየቆች ጥቅም ሊይ  

       ከዋለ ተገቢው ትኩረት ተሰጥቷቸዋሌ? 

አለታዊ የቃሊት አጠቃቀም እንዯ “ያሌሆነው፣ አይዯሇም፣ በጥቂቱ፣ ከ…በቀር” እና 

የመሳሰለትን በመሪ ጥያቄው ውስጥ በተቻሇ መጠን አሇመጠቀም እንዯሚበጅ በመግሇፅ 

ዴርብ አለታዊ ቃሊት (በመሪ ጥያቄውና በአማራጮች) መጠቀም ተገቢ አሇመሆኑን (ድወን 

ዙማሮ፣ 2011፤ ሃሉዱያና፣ ድውኒንግና ሮዴሪጌዜ፣ 2002 እና ሙሉስና ማርቲን፣ 2011) 

አያያዜው ይመክራለ፡፡ በአዎንታዊ መሌክ የተጻፈ አማራጮች በአለታዊ ከተገሇጹት 

በተሻሇ ጠቃሚ የሆኑ የትምህርት አሊማዎችን እንዯሚሇኩና የአማራጮቹንም ውስብስብነት 

የሚቀንሱ መሆኑን ጠቅሰው ይህም የፇተናውን ትክክሇኛነትና ተገቢነት እንዯሚያሳዴገው 

(ድውን ዙማሮ፣ 2011፤ ሃሉዱያና፣ ድውኒንግና ሮዴሪጌዜ፣ 2002 እና ሙሉስና ማርቲን፣ 

2011) ያስረዲለ፡፡ ፡ 
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ያም ሆኖ አለታዊ ቃሊት መጠቀም የግዴ አስፇሊጊ ከሆነ ሇቃሊቱ አትኩሮት በመስጠት 

በማተሇቅ፣ ከስር በማስመር ወይም ዯመቅ አዴርጎ በመፃፌ ተማሪዎች በቀሊለ 

እንዱሇዩዋቸው ማዴረግ ይገባሌ በማሇት የ዗ርፈ ምሁራን ያስገነዜባለ፡፡  

2.8.1.4 ሇትክክሇኛው ምሊሽ ጉሌህ ፌንጭ የሚሰጥ በመሪ ጥያቄ ውስጥ አሇ? 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ ያሇው ቃሌ ወይም ሀረግ በቀጥታ መሌስ ሉሆን ከሚችሇው አማራጭ 

ጋር ከተገናኘና ፌንጭ ሰጪ የቃሊት አጠቃቀም ካሇ ተማሪው አሳሳቾችን ሳይመረምር 

በቀሊለ እንዱመሌስ ያዯርገዋሌ፡፡ ይህም በአሳሳች የቀረቡት አማራጮች ያሊቸውን ፊይዲ 

ዜቅ ከማዴረግ አሌፍ የፇተናውን ትክክሇኝነት ይጎዲዋሌ (ግሮንለንዴ፣ 1988፤ ብራውን፣ 

1996 እና ሃሉዱያናና ላልች፣ 2011)፡፡ 

2.8.1.5 የአጻጻፌ ስሌት፣ የሰዋሰው፣ የሥርዓተ ነጥብና የሆሄያት ሁኔታና አቀማመጥ     

        ትክክሌ ነው? 

በጥያቄ አጻጻፌ ትኩረት ከሚሰጠው ነገር አንደ የመሪ ጥያቄውና የአማራጮቹ አቀራረብ 

ነው፡፡ የ዗ርፈ ምሁራን እንዯሚስማሙበት በአማራጮች ውስጥ ተመሳሳይ የቃሊት ወይም 

የሀረጋት ዴግግሞሽን ማስወገዴ ይገባሌ፡፡ እንዯነዙህ አይነት ጥያቄዎች ሲ዗ጋጁ 

የሚዯጋገሙትን ቃሊት ወይም ሀረጋት በመሪው ጥያቄ ውስጥ በማካተት ዴግግሞሹን 

ማስቀረት ይቻሊሌ፡፡ በዙህም ተማሪው በየምርጫዎቹ በተዯጋጋሚ የሚቀርቡ ቃሊትን  

ወይም ሀረጋትን በማንብብ የሚያጠፊውን ጊዛ በመቀነስ ሰዓቱን በአግባቡ ሇመጠቀም 

ያስችሇዋሌ (በርተንና ላልች፣ 1991፤ ክላይ፣ 2001፤ ሂተን፣ 1990 እና ሙሉስና ማርቲን፣ 

2011)፡፡  

2.8.2 የአማራጮች አጻጻፌ (Writing the Choices) 

2.8.2.1 አሳሳቾቹ የሚስቡና ተአማኒነት ያሊቸው ናቸው? 

ተአማኒነት ያሊቸው አሳሳቾችን ሇመቅረጽተማሪዎች ይፇጽሟቸዋሌ የሚባለ ግዴፇቶችን 

(Errors) እና የጽንሰ ሃሳብ ችግሮችን (misconceptions) መሰረት ማዴረግ ይገባሌ፡፡ ይህ 

ማሇት ግን ሆን ብል ሇማሳሳት ወይም ሇማታሇሌ ይ዗ጋጃለ ማሇት እንዲሌሆነ (ሙሉስ እና 

ማርቲን፣ 2011)ያስረዲለ፡፡ 
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በተመሳሳይ ግሮንለንዴ (1988) ተአማኒነት ያሊቸው አሳሳቾች በቂ እውቀት የላሊቸውን 

ተማሪዎች የሚስቡ ሉሆን ይገባሌ፡፡ ሇዙህም የተሇመደ የፅንሰ ሀሳብ መ዗ባትና ስህተትን 

መጠቀም፣ አማራጭ ምሊሾችን ከአንዴ ምንጭ (homogenous) መምረጥ፣ አፃፃፈ ተማሪው 

ሉረዲው በሚችሌ ቋንቋ ማቅረብና በቋንቋ ረቂቅነትና በርዜመት ተቀራራቢ ማዴረግ 

ይገባሌ በማሇት ይመክራለ፡፡  

በአማራጮች ቁጥር የ዗ርፈ ምሁራን የተሇያየ ብዚት ያሊቸው አሳሳቾች (ከሦስት-ሰባት) 

የሚጠቅሱ ቢሆንም በርካታ ምሁራን ተአማኒነት ያሊቸው አሳሳቾች ሇማ዗ጋጀት ባሇአራት 

አማራጮችን እንዯሚዯግፈ ገሌጸዋሌ፡፡ ጥናቶችን ዋቢ በማዴረግም አማራጮች በበዘ 

ቁጥር ከትክክሇኛው መሌስ ጋር በጣም የተቀራረቡና በቀሊለ የማይሇዩ አሳሳቾችን መቅረጽ 

ከባዴ እንዯሚሆን ገሌጸው ከሦስት እስከ አራት አማራጮችን ማ዗ጋጀት የተሸሇ እንዯሆነ 

ይመክራለ (ሃሉዱያና፣ ድውኒንግና ሮዴሪጌዜ፣ 2002)፡፡   

2.8.2.2 ሇእያንዲንደ ጥያቄ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖረው ተዯርጎ 

ተ዗ጋጅቷሌ? 

ሇመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ትክክሇኛ መሌስ በሁሇት መሌኩ ሉቀርብ እንዯሚችሌ የ዗ርፈ 

ምሁራን ይገሌፃለ፡፡ አንዯኛው አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖረው ታስቦ የሚ዗ጋጅ 

ሲሆን ሁሇተኛው ከቀረቡት አሳሳቾች ውስጥ አንደ ይበሌጥ የተሸሇ ወይም ምርጥ መሌስ 

ሆኖ ይቀረፃሌ፡፡ በመሪ ጥያቄው ሇቀረበው ችግር ከአንዴ በሊይ መሌስ የሚሆኑ አማራጮች 

እንዲይቀርቡ ጥንቃቄ ማዴረግ ተገቢ መሆኑን በመምክር ከአንዴ በሊይ ትክክሇኛ መሌስ 

ያሇው ጥያቄ ማቅረብ በተማሪዎች ውጤት ሊይ አለታዊ ተፅዕኖ የሚኖረው በመሆኑ 

የፇተናውን ትክክሇኝነትና አስተማማኝነት ዋጋ ያሳጣዋሌ በማሇት (ግሮንለንዴ፣ 1988፤ 

ባችማን፣ 1990፤ ቡሩተንና ላልች (1991) እና ብራውን (1996) ይገሌጻለ፡፡  

2.8.2.3 “ሁለም መሌስ ናቸው” እና “ሁለም መሌስ አይዯለም” የሚለ አማራጮች 

ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ?  

ግሩኖሌዴ (2003) “ሁለም መሌስ ናቸው” የሚሇውን እንዯ አሳሳች ወይም ትክክሇኛ ምሊሽ 

መጠቀም ተገቢ አሇመሆኑንና ይህም የሚመነጨው በቂ አማራጭ ሇመፇሇግ ትኩረት 

ከማጣት የተነሳ እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ በርተንና ላልች (1991)  “ሁለም መሌስ ናቸው” 

የሚሇውን አማራጭ ሙለ በሙለ መጠቀም እንዯማይገባ በመግሇጽ “ሁለም መሌስ 
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ናቸው” ትክክሇኛ መሌስ ሆኖ ሲያገሇግሌ ተማሪዎች ከተሰጡት አማራጮች ሁሇቱን ብቻ 

በማወቅ ባሌተሟሊ ግንዚቤ መሌሱን ማግኘት ይችሊለ፡፡ አሳሳች ምሊሽ ሆኖ ሲቀርብ ዯግሞ 

አንደ አማራጭ የተሳሳተ ምሊሽ መሆኑን ተማሪዎች ካወቁ “ሁለም መሌስ ናቸው” የሚሇው 

ምሊሽ የአሳሳችነት ፊይዲ ያጣሌ በማሇት ያስገነዜባለ፡፡ 

“ሁለም መሌስ አይዯለም” የሚሇውን አማራጭ አጠቃቀም አስመሌክቶ የ዗ርፈ ምሁራን 

የተሇያዩ አመሇካከቶች አሎቸው፡፡ ግሮንለንዴ (1988) እና ኢቤሌና ፌሬስብ (1991) 

እንዯሚገሌጹት “ሁለም መሌስ አይዯለም” የሚሇውን አማራጭ አሌፍ አሌፍ በጥንቃቄ 

መጠቀም ይቻሊሌ ሲለ ይመክራለ፡፡  

በአንፃሩ በርተንና ላልች (1991) እንዯ “ሁለም መሌስ ናቸው” አማራጭ “ሁለም መሌስ 

አይዯለም” የሚሇውን በአማራጭ ውስጥ መጠቀም እንዯማይገባ ይገሌፃለ፡፡ ሇዙህም 

የሚያቀርቡት መከራከሪያ “ሁለም መሌስ አይዯለም” ትክክሇኛ መሌስ ሲሆን ስሕተት 

የሆኑ መሌሶችን ትክክሌ ከሆኑ መሌሶች ብቻ ይሇካሌ፡፡ “ሁለም መሌስ አይዯለም” አሳሳች 

ሆኖ ሲቀርብ ሇተወሰኑ ተማሪዎች ትክክሇኛ ምሊሽ የመምሰሌ (plausible) ሁኔታ የሇውም 

ይሊለ፡፡  

እንዯሂተን (1975) ገሇፃ ባሇብዘ ምርጫ ሰጪ ጥያቄዎች ሲ዗ጋጁ አንዴ ጥያቄ 

በእርግጠኝነት አንዴ መሌስ ብቻ እንዱኖረው ማዴረግ ይገባሌ፡፡ ትክክሌ ያሌሆኑ ኣሳሳች 

አማራጮችም ቢያንስ በተወሰኑ ተፇታኞች የሚመረጡ ሆነው መ዗ጋጀት ይኖርባቸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ተፇታኙ የተወሰኑ አማራጮችን ብቻ በማወቁ ላልችን ባያውቃቸው እንኳን 

መሌሱን በቀሊለ ስሇሚረዲው የፇተናውን የመሇካት አቅም ከፌ ሇማዴረግ “ሁለም መሌስ 

ናቸው” ወይም “ሁለም መሌስ አይዯለም” የሚሇውን አመራጭ አሇመጠቀም ተገቢ ነው፡፡  

ክላይ (2001) “ሁለም መሌስ ናቸው” ወይም “ሁለም መሌስ አይዯለም” የሚሇውን 

አማራጭ አሌፍ አሌፍ መጠቀም እንዯሚቻሌና ያም ሆኖ አማራጮቹ ሲቀረፁ አሳሳች 

ከሚሆኑ ይሌቅ ትክክሇኛ መሌስ ቢሆኑ እንዯሚሻሌ ያስገነዜባለ፡፡ 
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2.8.2.4 በትክክሇኛው ምሊሽና በአሳሳቾች መካከሌ በአፃፃፌ የጎሊ የርዜመት ሌዩነት 

ታይቷሌ?  

በመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ዜግጅት ወቅት ከሚያጋጥሙት ተዯጋጋሚ ስህተቶች 

ትክክሇኛው መሌስ ከአሳሳቾች ረዜሞ መገኘት መሆኑን በመጠቆም ይህም ችግር ተማሪዎች 

በቀሊለ የአማራጩን ርዜመት በመጠቀም ትክክሇኛውን መሌስ ሉገምቱ ይችሊለ፡፡ ይህን 

ችግር ሇማስወገዴ የአማራጮቹ ርዜመት ተቀራራቢ መሆን እንዯሚገባው የ዗ርፈ ምሁራን 

ይገሌፃለ (ክላይ፣ 2001፤ በርተንና ላልች፣ 1991 እና ሂተን፣ 1988)፡፡ በተመሳሳይ 

ዲንኤሌ (2006) እንዯሚገሌጹት የምርጫ ጥያቄ መሌስ የመር዗ም አዜማሚያ የሚኖረው 

መሌሱ ትክክሌ ስሇመሆኑ አጠንክሮ ስሇሚታሰብ ነው፡፡ አያይ዗ውም በፇተና ብሌህ ሇሆኑ 

ተፇታኞች ሁኔታው ሇትክክሇኛው መሌስ ፇንጭ ሉሆናቸው እንዯሚችሌ ያስረዲለ፡፡  

2.8.2.5 ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት በአሳሳቾቹ ውስጥ ተካተዋሌ? 

ፇፅሞ፣ ሁለም፣ ምንም፣ ሁሌጊዛ፣ ብቻ እና የመሳሰለት ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት 

በአብዚኛው ሀሳቡ ሀሰት እንዯሆነ ያሳያለ፡፡ እንዯነዙህ አይነት ቃሊት በአሳሳች አማራጮች 

ውስጥ መካተት ተማሪዎች በቀሊለ በመሇየት እንዱያስወግደዋቸው እዴሌ ይሰጣሌ፡፡ 

ስሇሆነም በመሪ ጥያቄው ሇቀረበው ችግር ተማሪዎች ትክክሇኛውን መሌስ በቀሊለና በግሌፅ 

ሇመሇየት ስሇሚረዲቸው ባሌተሟሊ እውቀት በግምት ብቻ መሌሱን ሉያገኙ ይችሊለ 

(ክላይ፣ 2001 እና በርተንና ላልች፣ 1991)፡፡ በተመሳሳይ ፌጹም መሇያ ቃሊትን የያዘ 

አማራጮች መሌሱን ምንም የማያውቁ ተፇታኞች አማራጮቹን በማስወገዴ በግምት 

ትክክሇኛውን መሌስ የማግኘት እዴሊቸውን ከፌ ያዯርጋሌ (ሁፌስ፣ 2003፤ ታነር፣ 2003)  

2.8.2.6 አማራጮቹ ከሊይ ወዯታች የተዯረዯሩ ናቸው? ከመሪው ጥያቄ ጋርስ በተመሳሳይ 

ገጽ ሊይ ቀርበዋሌ? 

በርካታ የ዗ርፈ ምሁራን እንዯሚስማሙበት የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አማራጮች ከሊይ 

ወዯታች (vertically) እንዱጻፈ ይመክራለ፡፡ በተጨማሪም መሪ ጥያቄውና ሁለም 

አማራጮች በተመሳሳይ ገጽ ሊይ መቅረብ እንዯሚገባቸው በመምከር ጥያቄውና አማራጮች 

በተሇያየ ገጽ ሊይ ቢጻፈ ተማሪዎቹ ከአንደ ገጽ ወዯላሊው ገጽ ሇማንበብ ሲያገሊብጡ 

ጊዛያቸውን ያባክንባቸዋሌ (ሃሉዱያና፣ ድውኒንግና ሮዴሪጌዜ፣ 2002፤ ድውን ዙማሮ፣ 

2004፤ ብሬይን ቶምሉንሰን፣ 2005 እና በርተንና ላልች፣ 1991)፡፡    
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ምዕራፌ ሦስት፡- የአጠናን ዗ዳ 

3.1 የምርምሩ ስሌት 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ የአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የስምንተኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ 

ክሌሊዊ ፇተና ጥያቄዎች አቀራረብ ትንተና /item format analysis/ ነው፡፡ ጥያቄዎቹ 

ሙለ በሙለ መሌስ አስመራጭ በመሆናቸው ከ2005-2007 ዓ.ም ዴረስ ያለት የሦስት 

ዓመታት ፇተናዎች መሪ ጥያቄና አማራጮች ከመሌስ አስመራጭ ጥያቄ መርሆች አንፃር 

መ዗ጋጀታቸውን ይገመግማሌ፡፡ ጥናቱ መሰረት ያዯረገው አጠናን በዋናነት ዓይነታዊ 

ምርምር /Qualitative/ ዗ዳን በመጠቀም የተሰበሰቡትን መረጃዎች መገምገም ሲሆን 

ከመርሁ አንጻር ክፌተት የታየባቸውን ጥያቄዎች ብዚት በአሀዜና በመቶኛ ሇማስሊት 

እንዱቻሌ መጠናዊ ምርምር ዗ዳም ጥቅም ውሎሌ፡፡ የጥናቱ ውጤትም የሚቀርበው ገሇጻዊ 

መንገዴን ተከትል ነው፡፡ ይህ የጥናት ዗ዳ የተመረጠበት ምክንያትም ተመራማሪው 

እያንዲንደን ጥያቄ ከመርሆቹ አንፃር በመፇተሽ በጥናቱ ያገኘውን ውጤት፣ ችግሩ ምን 

ያህሌ አሳሳቢ እንዯሆነና ያሇውን ነባራዊ ሁኔታ መሰረት አዴርጎ በትረካዊ መንገዴ 

ሇማቅረብ ዕዴሌ የሚሰጥ በመሆኑ ነው፡፡  

የጥናቱ ትኩረትም ጥያቄዎቹ ከመሌስ አስመራጭ ፇተና አ዗ገጃጀት መርሆች አንፃር 

መ዗ጋጀታቸውን መመርመር ሲሆን ሇዙህም የሃሉዴያና፣ ድውኒንግ እና ሮዴሩጌዜ (2002)፣ 

የግሮንለንዴ (1988) እና ብራውን (1996) የፇተና አ዗ገጃጀት መርሆች ከጥናቱ አሊማ 

አንጻር እንዱስማሙ በማዴረግ በመገምገሚያ መስፇርትነት ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ፡፡  

3.2 የመረጃ ምንጮች  

ይህ ጥናት በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ከ2005-2007 ዓ.ም ሇ8ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

የቀረበውን ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄ አቀራረብ (Item format analysis) 

መተንተን ነው፡፡ ስሇሆነም ሇጥናቱ የሚያስፇሌጉት መረጃዎች የሚሰበሰቡት ሙለ በሙለ 

በሦስቱ ዓመታት ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄ ወረቀቶች ሊይ ይሆናሌ፡፡ 

የእያንዲንደ አመት ፇተና ስዴሳ ስዴሳ ጥያቄዎችን የያ዗ በመሆኑ በሦስቱ አመታት 

ፇተናዎች አንዴ መቶ ሰማኒያ ጥያቄዎች በጥናቱ ተፇትሸዋሌ፡፡ ሰነደ ከወሳኝ ንሞና 

(non-probability) ዗ዳ የዒሊማ ንሞና አወሳሰዴን (purposive) በመጠቀም ሇመረጃ 
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ምንጭነት ተወስዶሌ፡፡ ሰነደ እንዯመረጃ ምንጭ ከወሳኝ ንሞና በዒሊማ ንሞና 

የተመረጠበት ምክንያት ሇጥናቱ አስፇሊጊውን መረጃ ይሰጣሌ ተብል ስሇሚታመን ነው፡፡ 

3.3 መረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 

ጥናቱ ሙለ በሙለ የሚያተኩረው በ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ ፇተና ጥያቄዎች ሊይ ነው፡፡ 

በመሆኑም የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ መሰረት ያዯረገው የሰነዴ ፌተሻ ነው፡፡ ይህ ጥናት 

ዋነኛ ትኩረቱ ሇሆነው የአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ከ2005-2007 ዓ.ም ሇ8ኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሇቀረበው ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና ሇጥያቄ አቀራረብ ትንተና ተገቢ 

መረጃ ያስገኛሌ ተብል ይታመናሌ፡፡  

3.4 የመረጃ  አተናተን ስሌት 

በጥናቱ ተተኳሪ የሆነው የአዱስ አበባ ከተማ መስተዲዯር የሦስት ተከታታይ ዓመታት 

(2005-2007) የ8ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ክሌሊዊ ፇተና የጥያቄ አቀራረብ ትንተና (item 

format analysis) የሚከናወነው የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆዎችን 

መሰረት በማዴረግ ይሆናሌ፡፡ በሃሉዴያና፣ድውኒንግ እና ሮዴሩጌዜ (2002)፣ በግሮንለንዴ 

(1988) እና በብራውን (1996) የፇተና አ዗ገጃጀት መርሆች ከተጠቀሱት ዜርዜር 

መርሆዎች ይህ ጥናት ሉመሌሳቸው ካነሳቸው መሪ ጥያቄዎች አንጻር በሁሇት ክፌልች ሊይ 

ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡ በዙህም መሰረት በመሪ ጥያቄ አጻጻፌ (Writing the Steam) ስር 

አምስት መርሆች፣ በአማራጮች አጻጻፌ (Writing the Choices) ስር ስዴስት መርሆች 

በመጠቀም የጥያቄዎቹ አቀራረብ የሚተነተን ይሆናሌ፡፡  
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ምዕራፌ አራት፡- የመረጃ ትንተናና የጥናቱ ውጤት 

4.1 የመረጃ ትንተና 

የዙህ ጥናት ዋና አሊማ ከ2005-2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ ከተማ አሰተዲዯር ትምህርት ቢሮ 

ተ዗ጋጅተው ሇ8ኛ ክፌሌ የቀረቡትን የአማርኛ ቋንቋ ክሌሊዊ ፇተና የጥያቄ አቀራረብ 

/item format / ከምርጫ ፇተና አ዗ገጃጀት መርሆዎች አንጻር መ዗ጋጀታቸውን መገምገም 

ነው፡፡ ግምገማውም በሁሇት አቢይ ክፌልች ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ እነዙህም የመሪ ጥያቄ 

አጻጻፌ (Writing the Steam) እና የአማራጮች አጻጻፌ (Writing the Choices)   

ናቸው፡፡ የሦስቱ አመታት ፇተናዎችም በእነዙህ አቢይ ክፌልችና በሥራቸው በሚቀርቡ 

ዜርዜር መስፇርቶች ሊይ በመመስረት ይፇተሻለ፡፡  

እነዙህን መርሆዎች መሰረት በማዴረግ፣ በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ 

ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና መሪ ጥያቄዎች ከጥያቄ አቀራረብ አንፃር ምን ያህሌ 

መርሆዎቸን የጠበቁ ናቸው? እና በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ 

ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄዎቹ አማራጮች፣ የአማራጮች አቀራረብን ምን 

ያህሌ ያሟሊለ? የሚለትን የጥናቱን ቁሌፌ ጥያቄዎች ሇመመሇስ በዙህ ምዕራፌ ከ2005-

2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የስምንተኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ 

ክሌሊዊ ፇተናዎች ምን እንዯሚመስለ ተፇትሿሌ፡፡ 

በእነዙህ ሦስት ተከታታይ ዓመታት ሇየአመቱ 60 ጥያቄዎች የተ዗ጋጁ ሲሆን በጠቅሊሊው 

180 ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፡፡ ፇተናዎቹ በመሌስ አስመራጭ ጥያቄ በመ዗ጋጀታቸው ሁለም 

ጥያቄዎች ከመርሆዎቹ አንጻር ተፇትሸው የጥናቱ ውጤት እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡  

4.1.1 መሪ ጥያቄ አጻጻፌ (Writing the Stem) 

በዙህ መርህ ስር አምስት ንኡሳን መርሆዎችን መሰረት በማዴረግ መሪ ጥያቄው 

ይፇተሻሌ፡፡ እነዙህም የጥያቄ አቀራረብ ግሌጽነት፣ ጥያቄው ከማያስፇሌጉ መረጃዎች የጸዲ 

ስሇመሆኑ፣ ጥያቄው በአዎንታዊ አቀራረብ ስሇመ዗ጋጀቱ፣ አለታዊ አቀራረቦች ጥቅም ሊይ 

ውሇው ከሆነ ተገቢው ትኩረት ስሇመሰጠቱ እና የጥያቄው አቀራረብ ሇአማራጭ መሌሶች 
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ፌንጭ ሰጪ መሆን አሇመሆኑ እንዱሁም የአጻጻፌ ስሌት፣ የሰዋሰው፣ የሥርዓተ ነጥብና 

የሆሄያት ሁኔታና አቀማመጥ ናቸው፡፡  

4.1.1.1 እያንዲንደ ጥያቄ ግሌፅና በቂ መረጃ የያ዗ ነው?  

ከዙህ መርህ አንጻር በሦስት ዓመታት በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ 

ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ ፇተናዎች ምን እንዯሚመስለ ሇመፇተሽ ተሞክሯሌ፡፡ 

በዙሁ መሰረት የሚከተለት ጉዴሇቶች ታይቶባቸዋሌ፡፡ 

ከ2005 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 9. ከቀረበው ምንባብ ሇወጡት ጥያቄዎች ተገቢ ምሊሽ ሇመስጠት ከሚከተለት   

         የንባብ አይነቶች የትኛውን መጠቀም ግዴ ይሊሌ? 

A. የአሰሳ ንባብ                 C. የገረፌ ገረፌ ንባብ  

B. የፌጥነት ንባብ               D. የዜግታ ንባብ 

ጥያቄው ከምንባቡ የወጡትን 11 ጥያቄዎች በአንዴ የንባብ ስሌት ብቻ መመሇስ 

እንዯሚቻሌ አዴርጎ ይጠይቃሌ፡፡ ይሁን እንጂ አንቀጽ ተጠቅሶ የቀረቡ ጥያቄዎችንና 

ምንም ጥቆማ ሳይሰጥ የቀረቡ ጥያቄዎችን በተመሳሳይ የንባብ ስሌት አንብቦ መመሇስ 

አይቻሌም፡፡ ሇምሳላ፣ ጥያቄ  7 ን ሇመመሇስ ምንባቡን ማንበብ ይጠይቃሌ፡፡ ጥያቄ 8 ን 

ሇመመሇስ ዯግሞ የ3ኛውን አንቀጽ መጀመሪያ ማየት በቂ ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪው 

ጥያቄዎችን ሇመመሇስ የተሇያዩ ዗ዳዎችን ሇመጠቀም ይገዯዲሌ፡፡ ስሇዙህ ጥያቄው 

ግሌጽነት የሚጎዴሇው ሲሆን በቂ መረጃም የያ዗ አይዯሇም፡፡  

ከ2006 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ. 1 የምንባቡ የመጀመሪያ አንቀጽ የሚጎዴሇው የሥርዏተ ነጥብ አይነት የቱ ነው? 

A. ዴርብ ሰረዜ                 C. አራት ነጥብ  

B. ነጠሊ ሰረዜ                  D. ትእምርተ አንክሮ 

በምንባቡ የመጀመሪያ አንቀጽ ከአንዴ በሊይ ሥርአተ ነጥቦች ይጎዴሊሌ፡፡ ሇአብነት “ ቆይ 

ዯግሞ እንገናኛሇን” ሇሚሇው የዚቻ አገሊሇጽ ትእምርተ አንክሮ ያስፇሌጋሌ፡፡ በተጨማሪም 

“… እየተጎማሇሇ እየፍከረ… እየዚተ እያስፇራራ ስፌራውን ሇጥቢ ፀሏይ እየሇቀቀ…” 
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በሚለት መ዗ርዜሮች መካከሌ የነጠሊ ሰረዜ ያስፇሌጋሌ፡፡ ከዙህ አንጻር በጥያቄው ውስጥ 

ሇመጠየቅ የተፇሇገው የት ቦታ ሊይ የጎዯሇውን ሥርዓተ ነጥብ እንዯሆነ በግሌጽና በበቂ 

መረጃ ተዋቅሮ አሌቀረበም፡፡  

በዙሁ በ2006 ዓ.ም በቀረበው ፇተና ጥያቄ 2 እና 5 የተማሪዎችን ጊዛ ሉቆጥብ የሚችሌ 

ጥያቄ አሇመቅረቡን ማስተዋሌ ይቻሊሌ፡፡ 

ጥያቄ 2. “ጥቢ” ሇሚሇው ቃሌ የሚስማማው ፌቺ የትኛው ነው? 

A.  በጋ ውጭ ግንቦት                 C. ክረምት ውጪ መስከረም  

B. በሌግ ውጪ ሰኔ                   D. ፀዯይ ውጭ ሕዲር 

ጥያቄ 5. በምንባቡ ውስጥ በትሌቁ ለሌ የተመሰሇችው ምንዴናት? 

A. ጨረቃ                    C. አዱስ አበባ  

B. ፀሏይ                     D. መሬት 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ የሚገኙት ጥቢ እና ለሌ የሚለትን ቁሌፌ ቃሊት በምንባቡ ውስጥ 

የሚገኙበትን አንቀፅ ባሇመጠቆሙ ወይም በምንባቡ ውስጥ ከስር በማስመር ወይም 

በማዴመቅ በቀሊለ እንዱሇዩ ባሇመዯረጉ ተማሪዎች ቃሊቱን ፌሇጋ እንዱባዜኑ ያዯርጋሌ፡፡ 

በመሆኑም ሇእያንዲንደ ጥያቄ ከተሰጠው አንዴ ዯቂቃ ጊዛ አንጻር (በገፅ 1 ከቀረበው 

መረጃ መገን዗ብ እንዯሚቻሇው) ቁሌፌ ቃሊቱን በተሇያየ (አንቀጽ በመጠቆም ወይም 

በምንባቡ ውስጥ ሇየት ባሇ አጻጻፌ በማመሇካት) መንገዴ በመጠቆም ጥያቄውን የበሇጠ 

ግሌጽ ማዴረግ ይቻሊሌ፡፡ 

ከ2007 ዓ.ም ፇተና 

ጥያቄ 28. “ባሇችው መጠቀም ጥሩ ነው” የሚሇውን በምሣላያው አነጋገር ሇመግሇጽ  

          ከሚከተለት የትኛው ተስማሚ ነው? 

 

A. ከበሊ ብሊ ከሰው አትጣሊ፡፡          C. ማምሻም ዕዴሜ ነው፡፡  

B. ምጡን እርሺው ሌጁን አንሺው፡፡    D. ሞኝ አሞራ ያባቱን ዋሻ ይጠየፊሌ፡፡ 
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ሇተማሪዎች የሚቀርብ ጥያቄ ግሌጽ፣ በቂ መረጃ የሚሰጥና አሻሚነት የማይታይበት መሆን 

ይገባዋሌ፡፡ በዙህ ጥያቄ ውስጥ ትክክሇኛው ምሊሽ የሚወሰነው በመጀመረያ ሊይ የሚገኘው 

ቃሌ ሲጠብቅና ሲሊሊ በሚሰጠው ትርጉም ነው፡፡ የጥያቄው ዓሊማ ግን ይኽ አይዯሇም፡፡ 

በመሆኑም ተማሪዎች አጥብቆ በማንበብና ባሇማንበብ ብቻ መሌሱን እያወቁት ሉሳሳቱ 

ስሇሚችለ የጥያቄውን ግሌፅነት ይጎዲዋሌ፡፡  

በአንዴ መሪ ጥያቄ ውስጥ የሚቀርበው ችግር በግሌጽ የተጻፇና ትኩረቱም በአንዴ 

በተወሰነ ነገር ሊይ እንዱሆን ያስፇሌጋሌ፡፡ በግሌጽ የተጻፇ ጥያቄ ተፇታኙ ጥያቄውን 

በአጭር ጊዛው ውስጥ እንዱረዲ ስሇሚረዲው መሌሱን ሇመመሇስ የሚፇጀውን ጊዛ በግባቡ 

እንዱጠቀም ይረዲዋሌ (ግሮንለንዴ፣ 1988)፡፡ ከዙህ አንጻር በሦስቱ ዓመታት ከቀረቡት 

ፇተናዎች ውስጥ ከሊይ የተጠቀሱት 6 ጥያቄዎች ከጥያቄ ግሌፅነትና በቂ መረጃ ከመያ዗ 

ጋር ክፌተት ታይቶባቸዋሌ፡፡  በዙህም የተነሳ በተማሪው ውጤት ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ 

ከማሳረፈም ባሻገር የፇተናውን አስተማማኝነት ይጎዲዋሌ፡፡ 

4.1.1.2 እያንዲንደ ጥያቄ አሊስፇሊጊ ከሆኑ መረጃዎችና የቃሊት ክምችት የጸዲ ነው? 

የሦስቱ አመታት ፇተናዎች ከዙህ መርህ አንጻር ሲፇተሹ የጎሊ ችግር ያሌታየባቸው 

ቢሆንም በ2005 ዓ.ም ከቀረበው ፇተና ጥያቄ 10 ሊይ የሚከተሇው እንዯክፌተት የሚታይ 

ነው፡፡  

ጥያቄ 10. በምንባቡ ሏሳብ መሰረት ሇአዱስ አበባ ሰፇሮች ስያሜ መገኘት የቀረቡት 

          ሏሣቦች ምን ያህሌ እንዯሆኑ የሚገሌፀውን አማራጭ የያ዗ው ከሚከተለት     

          የትኛው ነው?  

መሪ ጥያቄውን “…የቀረቡት ሏሣቦች ምን ያህሌ ናቸው?” ብል ማቅረብ ሲቻሌ 

“…የቀረቡት ሏሣቦች ምን ያህሌ እንዯሆኑ የሚገሌፀውን አማራጭ የያ዗ው ከሚከተለት 

የትኛው ነው?” በማሇት የቀረበበት መንገዴ ሇአሊስፇሊጊ የቃሊት ክምችት እንዯዲረገው 

መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 
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4.1.1.3 መሪ ጥያቄው በአዎንታዊ አቀራረብ የተፃፇ ነው? አለታዊ አጠያየቆች ጥቅም 

ሊይ ከዋለ ተገቢው ትኩረት ተሰጥቷቸዋሌ?  

ከዙህ አንጻር በ2005 ዓ.ም እና በ2006 ዓ.ም የቀረቡት ፇተናዎች ከአለታዊ አጠያየቅ 

የጸደ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በ2007 ዓ.ም ከቀረበው ፇተና በተራ ቁጥር 27 እና 

42 ያለት ጥያቄዎች በአለታዊ አገሊሇጽ የተጠየቁ ሲሆን አለታዊው አገሊሇጹ ከላልቹ 

አገሊሇፆች በቀሊለ በተማሪዎች ተሇይቶ እንዱታወቅና አትኩሮት እንዱያገኝ በጉሌህ አፃፃፌ 

ዯምቆ ባሇመጻፈ ከመርሁ አንጻር ጉዴሇት ታይቶበታሌ፡፡የሚከተሇውን ምሳላ 

ማየትይቻሊሌ፡፡ 

ጥያቄ 42፣ ከሚከተለት አማራጮች መካከሌ ከላልች ጋር በፌቺ የማይመሳሰሇው ቃሌ  

          የትኛው ነው?  

በዙህ ጥያቄ ውስጥ “የማይመሳሰሇው”  ሚሇው አለታዊ ቃሌ በተሇየ ቅርጽ ሉቀርብ ይገባው 

ነበር፡፡ በዙህም አለታዊውን አገሊሇጽ በቀሊለ ባሇመሇየታቸው ብቻ በተማሪዎች ውጤት 

ሊይ ተጽዕኖ የሚያሳርፌ ሲሆን የፇተናውን አስተማማኝነትም ይጎዲዋሌ፡፡  

4.1.1.4 ሇትክክሇኛው ምሊሽ ጉሌህ ፌንጭ የሚሰጥ በመሪ ጥያቄ ውስጥ አሇ? 

ከዙህ መርህ አንጻር የሦስቱ አመታት የአማርኛ ቋንቋ ፇተና ጥያቄዎች ተገምግመው 

በ2006 እና በ2007 በተ዗ጋጁት ጥያቄዎች የሚከተለት ችግሮች ታይተዋሌ፡፡  

በ2006 ዓ.ም ከተ዗ጋጀው ፇተና፣  

ጥያቄ 16. “በቃሇ መጠይቅ አ዗ገጃጀት ከሚከተለት አማራጮች መካከሌ ቅዴሚያ     

         የሚሰጠው የትኛው ነው?”       

A. ቃሇመጠየቅ ከሚቀርብሇት ሰው ጋር መተዋወቅ     

B. ሇተጠያቂው ስሇቃሇመጠይቁ ማስረዲት 

C. ቃሇመጠይቅ ከሚቀርብሇት ሰው ጋር ቀጠሮ መያዜ  

D.  ሇተጠያቂው የሚቀርቡትን ጥያቄዎች ማ዗ጋጀት 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ “…አ዗ገጃጀት…” የሚሇውን ቃሌ በምርጫ D ውስጥ ከሚገኘው 

“…ማ዗ጋጀት” ከሚሇው ጋር በማዚመዴ ትክክሇኛውን መሌስ ሇመመሇስ ዕዴሌ ይሰጣሌ፡፡ 
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ይህም በመሪ ጥያቄ ውስጥ የሚገኘው ቃሌ በፌንጭ ሰጪነት የሚያገሇግሌ መሆኑን 

መገን዗ብ ይቻሊሌ፡፡ 

ጥያቄ 34. “የጎዲና ተዲዲሪዎች የተሟሊ የዕሇት ጉርስ ስሇማያገኙ አቅመ ዯካሞች  

           ይሆናለ፡፡” በሚሇው አረፌተ ነገር ውስጥ ውጤት ሆኖ የተገሇጸው ምንዴነው?      

A. አቅም ማግኘት                    C. አቅመ ዯካማ መሆን  

B. የዕሇት ጉርስ ማጣት                D. በአቅም ማጣት መሞት 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ “…አቅመ ዯካሞች ይሆናለ …” የሚሇው ሏረግ በምርጫ C ውስጥ 

ሇሚገኘው “…አቅመ ዯካማ መሆን” ሇሚሇው በቂ ፌንጭ ይሰጣሌ፡፡ ተማሪዎችም ምንም 

ሳይመራመሩ ጥያቄውን መመሇስ ይችሊለ፡፡ 

ሇ2007 ዓ.ም ከቀረቡት ጥያቄዎች፣ 

ዓሇሙን ጠፌጥፋው ቂጣ በጋገርሁት 

ውሃውን ንጨ ቅቤ ----------------------፡፡ 

ባወጣሁት ቅቤ ቂጣዬን አርሼ….. 

የሚቀጥሇው ጥያቄ ከሊይ ተቀንጭቦ በተወሰዯው ግጥም ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡  

ጥያቄ 60. በሁሇተኛው ስንኝ በተተወው ባድ ቦታ ሊይ ቢገባ የግጥሙን ሏሳብና ምጣኔ  

          የተሟሊ የሚያዯርገው ከሚከተለት የትኛው ነው? 

A. ባወጣሁት                    C. ጠጣሁት  

B. በተቀባሁት                   D. በነካሁት 

ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ተማሪዎች ምንም መመራመር ሳያስፇሌጋቸው እዙያው 

በሦስተኛው ስንኝ መነሻ ሏረግ ሊይ ትክክሇኛውን መሌስ ያገኙታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ ምርጫ 

C እና D በቂ የሆነ የአሳሳችነት ሚና ስሇማይኖራቸው ጥያቄው የተማሪዎችን ችልታ 

የመሇካት አቅሙን ያጎዴሇዋሌ፡፡ 

በእነዙህ ጥያቄዎች የታዩት ፌንጭ ሰጪዎች የጥያቄውን መሌስ ከመጠቆም ባሻገር 

የፇተናውን ትክክሇኛነትና ይጎደታሌ፡፡  
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4.1.1.5 የአጻጻፌ ስሌት፣ የሰዋሰው፣ የሥርዓተ ነጥብና የሆሄያት ሁኔታና አቀማመጥ 
ትክክሌ ነው? 

በግምገማው በታዩት ፇተናዎች ውስጥ የጥያቄዎች አጻጻፌ ሊይ በመሪ ጥያቄው ተካተው 

ቢቀርቡ በአማራጮች የታየውን የቃሊትና የሏረጋት መዯጋገም ማስቀረት ይቻሊሌ፡፡ ከዙህ 

አንጻር ከ 2005 ዓ.ም ፇተና ጥያቄ 7 “አዱስ አበባ… ”፣ ከ 2006 ዓ.ም ፇተና ጥያቄ 17 

“ሁሇቱም… ”፣ ከ 2007 ዓ.ም ፇተና ጥያቄ 2 “… ይከበራሌ ማሇት ነው” እና ጥያቄ 59 

“ምኞት… ” የሚለት በአራቱም አማራጮች በተመሳሳይ ቅርጽ መዯጋገማቸው መጠነኛ 

ክፌተት ታይቶበታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ በሦስቱም አመታት የአርትኦት ችግር ታይቷሌ፡፡ 

ሇአብነት የሚከተለትን ማየት ይቻሊሌ፡፡  

ዓ.ም 
 

ስህተት 
የታየበት 

ገጽ ስህተት ተስተካክል ቢጻፌ ምርመራ 

2005 

5 አንጦሌጥል አንጠሌጥል በመሪ ጥያቄ 15 ውስጥ 
6 ጉዲይ ጉዲት በመሪ ጥያቄ 17 ውስጥ 

9 
ፀሏፉና ፀሏፌት 

ኑግና ሰሉጥ 

ፀሏፉ እና ፀሏፌት 

ኑግ እና ሰሉጥ 

ሇጥያቄ 30 ከላልች 
አማራጮች አንጻር የአጻጻፌ 
ወጥነት ያሇመኖር  

15 መስማሚያህ መስሚያህ በጥያቄ 55 ምርጫ C 
16 አራሁ ሁሇት አሥራ ሁሇት በጥያቄ 60 ምርጫ C 

2006 

1 አያሇ፣ የሚዯሇቁ እያሇ፣ የሚዯሌቁ በምንባብ ውስጥ 
3 የእግኛና የእግረኛና በጥያቄ 10 ምርጫ A 
11 አራት ነጥብ/  አራት ነጥብ፣  በጥያቄ 43 ምርጫ D  

12 
ከሚከተለት 
እንዯሄዯት 

የሚከተለት 
እንዯሄዯች 

በመሪ ጥያቄ 45  

13 አንቀፌ አንቀጽ በመሪ ጥያቄ 49 እና 50 

15 
የተሠረቱ የተመሠረቱ በክፌሌ አምስት መመሪያ 

ውስጥ 
16 ከሚነሳቸው ከሚያነሳቸው በመሪ ጥያቄ 60 

2007 
1 ወሊችሁ ዋሊችሁ በምንባብ ውስጥ 
2 አጀንዲ አሸንዲ በምንባብ ውስጥ 
11 እማባካችሁ እባካችሁ በመሪ ጥያቄ 46 ውስጥ 

ከሊይ ሇአብነት የቀረቡት መረጃዎች በቂ የሆነ የአርትኦት ሥራ መሠራት እንዯነበረበት 

ይጠቁማለ፡፡ 



35 
 

4.1.2 አማራጮች አጻጻፌ (Writing the Choices) 

ከዙህ መርህ አንጻር አማራጮችን ሇመፇተሽ ስዴስት ንኡሳን መርሆዎች መሰረት 

ተዯርገዋሌ፡፡ እነዙህም የአሳሳቾች ሳቢ መሆን፣ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ ስሇመያዘ፣ 

“ሁለም መሌስ ናቸው” እና “ሁሇም መሌስ አይዯለም” የሚለ አማራጮች አጠቃቀም፣ 

በትክክሇኛው ምሊሽና በአሳሳቾች መካከሌ በአጻጻፌ የጎሊ የርዜመት ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ማረጋገጥ፣ ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት በአሳሳቾቹ ውስጥ ስሇመካተታቸው 

መፇተሽ እና አማራጮቹ ከሊይ ወዯታች የተዯረዯሩ ስሇመሆናቸው እንዱሁም ከመሪ 

ጥያቄው ጋር በተመሳሳይ ገጽ ስሇመቅረባቸው ናቸው፡፡ 

4.1.2.1 አሳሳቾች የሚስቡና ተአማኒነት ያሊቸው ናቸው? 

ከዙህ መርህ አንጻር በሦስቱ አመታት (ከ2005-2007 ዓ.ም) የተፇተሹት የአማርኛ ቋንቋ 

ፇተናዎች የተወሰኑ ክፌተቶች ታይተውባቸዋሌ፡፡  

ከ2005 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 30. ከ “ዕፅ እና ዕፅዋት” ጋር በቅርፅ  የሚመሳሰሇው ከሚከተለት አማራጮች   

          መካከሌ የትኛው ነው? 

A. ተክሌ እና ቡቃያ                   C. ኑግ እና ሰሉጥ  

B. ፀሏፉና ፀሏፌት                     D. አካሊት እና አባሊት 

አማራጭ A፣ C እና D ከጥያቄው ጋር ምንም አይነት የቅርፅ መመሳሰሌ የሊቸውም፡፡ 

በጥያቄው ውስጥ የቀረበው መነሻ ሀሳብ ከአንዴ ቃሌ የተመሰረቱ ነጠሊና ብዘ ቁጥር ቅርጽ 

ያሇው ነው፡፡ ከዙህ አንጻር ትክክሇኛ መሌስ ከያ዗ው አማራጭ B በቀር ሁለም አሳሳቾች 

ሇትክክሇኛው መሌስ የቀረበ የማሳሳት አቅም የሊቸውም፡፡ 

ጥያቄ 31. ከሚከተለት ቃሊት መካከሌ በቃሊት አመሠራረት አብረው የሚሄደ ጥንድችን  

          የያ዗ው የትኛው አማራጭ ነው? 

A. በሊ፣ ብሌሃት                   C. ቀጠፇ፣ ቅጥፇት  

B. ነቀሇ፣ ውሌቃት                 D. ቀወጠ፣ ቅብጠት 
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በአማራጭ B እና D የቀረቡት ጥንዴ ቃሊት የተሇያዩ በመሆናቸው አብሮ የሚሄዴ የቃሊት 

አመሠራረት እንዱኖራቸው የሚያስችሌ ምንም ግንኙነት የሊቸውም፡፡ በዙህም የተነሳ 

የአሳሳችነት ሚናቸውን መወጣት ይሳናቸዋሌ፡፡ በመሆኑም በቀሊለ ከመሌስ ምርጫ ውጪ 

በመሆን የአማራጮችን ቁጥር ከአራት ወዯሁሇት ዜቅ እንዱሌ ያዯርጉታሌ፡፡ የጥያቄውንም 

የመሇካት አቅም ይጎደታሌ፡፡ 

ከ2006 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 9. በምንባቡ ሀሳብ መሰረት የጀንበር ማሽቆሌቆሌ ምንን ያመሇክታሌ? 

A. ቀኑ መዲመኑን                    C. ቀኑ ተስያት መሆኑን 

B. ቀኑ መጨሇሙን                   D. ቀኑ መምሸቱን 

በአሳሳችነት የቀረቡት A እና C ከጀንበር ማሽቆሌቆሌ ጋር ምንም ግንኙነት የሊቸውም፡፡ 

ስሇሆነም የአሳሳችነት ሚናቸውን በአግባቡ መወጣት ስሇማይችለ የተአማኒነት ጉዴሇት 

ታይቶባቸዋሌ፡፡ 

ጥያቄ 15. ውይይት ሲጀመር ተወያዮች ጉዲዩን አስቀዴመው እንዱያስቡበት አወያዩ  

         በቅዴሚያ የሚያዯርገው ምንዴነው? 

A. የውይይቱን ተሳታፉዎች መሇየት      

B. የውይይቱን ውሳኔ ግሌጽ ማዴረግ 

C. የውይይቱን አጀንዲ ማስተዋወቅ 

D. ውይይቱን በሥነ-ሥርዓት መምራት 

“ውይይት ሲጀመር…” የሚሇውን በማየት ብቻ ተማሪዎች ትኩረታቸውን ከምርጫ A፣ B 

እና D ሊይ ያነሳለ፡፡ ስሇዙህም መሌሱን Cን ብቻ ይመርጣለ፡፡ ይህም ሇአሳሳችነት 

የቀረቡት A፣ B እና D ተገቢ ባሇመሆናቸው የጥያቄውን የመሇካት አቅም ይጎደታሌ፡፡ 
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ጥያቄ 46. “አንዴ ዚፌ አሇ፤ አሥራ ሁሇት ቅርንጫፍች አለት፤ እያንዲንደ ቅርንጫፌ  

         ሰሊሣ ቅጠልች አለት፡፡” ሇሚሇው እንቆቅሌሽ መሌስ የሚሆነው ከሚከተለት  

         አማራጮች መካከሌ የትኛው ነው? 

A. ሰው፣ የ዗ር ሏረግ፣ ትውሌዴ          C. ሀገር፣ ብሔረሰቦች፣ ሰዎች 

B. ዓመት፣ ወራት፣ ቀናት               D. መንግስት፣ ክፌሇ ጦር፣ ወታዯር 

ሇአሳሳችነት ከቀረቡት ሦስት አሳሳቾች መካከሌ (A፣ C እና D) አንዲቸውም ሇእንቆቅሌሹ 

ቅርብ አይዯለም፡፡ ሇመሌስ የቀረቡ ባሇመሆናቸው የአሳሳችነት ሚናቸውን አነስተኛ 

ያዯርገዋሌ፡፡ 

ጥያቄ 51. “ማን ያርዲ--------፣ ማን ይናገር-----------” የሚሇውን ያሌተሟሊ ምሣላያዊ      

          አነጋገር በቅዯም ተከተሌ ማሟሊት የሚችሇው የትኛው ነው? 

A. የቀበረ፣ የነበረ               C. የወረረ፣ የፇጠረ 

B. የነበረ፣ የቀበረ               D. የወገረ፣ የበረረ 

ሇጥያቄው ከቀረቡት አማራጮች መካከሌ C እና D ትኩረት የመሳብ ሀይሊቸው ዯካማ 

ነው፡፡ ምክንያቱም ምርጫ A እና B የቀረቡበት መንገዴ ወዯመሌሱ በጣም የቀረቡ 

መሆናቸውን ሇመገመት ዕዴሌ የሚሰጡ በመሆናቸው ምርጫ C እና Dን በቀሊለ ከትኩረት 

ውጪ ያዯርጉዋቸዋሌ፡፡ በዙህም የትክክሇኛ መሌስ እና የአሳሳቾች ተቀራራቢነት ጥያቄ 

ውስጥ ስሇሚከተው ተአማኒነት ያሳጣቸዋሌ፡፡ 

ከ2007 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 14. “ያሌጠረጠረ ተመነጠረ” በሚሇው ምሳላያዊ አነጋገር መንስኤ የሆነው ዴርጊት     

          የትኛው ነው? 

A. አሇመጠርጠር               C. መጠርጠር 

B. መመንጠር                  D. ጥርጣሬ 

በምርጫ C እና D መካከሌ የቅርጽ ሌዩነት ካሌሆነ በስተቀር ከጥያቄው አንጻር 

የሚፇጥሩት ሌዩነት የሇም፡፡ ተመሳሳይ ትርጉም ስሊሊቸውም እንዯትክክሇኛ መሌስ 

እንዲይወሰደ ያዯርጋሌ፡፡ በላሊ በኩሌ ምርጫ A፣ C እና D በጥርጣሬ ዘሪያ ያጠነጠኑ 
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ሲሆን ምርጫ B ብቻ መመንጠር በሚሌ ቀርቧሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች ጥያቄውን 

በመመርመር ከመመሇስ ይሌቅ C እና D ተመሳሰይ በመሆናቸው መሌስ ሉሆኑ 

እንዯማይችለና B ዯግሞ ሇብቻው ሇየት ብል መቅረቡን በማየት ትክክሇኛውን መሌስ 

በቀሊለ ሉያገኙት ይችሊለ፡፡ ይህም ትክክሇኛው መሌስና አሳሳቾቹ ተቀራራቢ ትኩረት 

እንዱስቡ ሆነው አሇመቀረጻቸውን ያሳያሌ፡፡ 

ጥያቄ 15. “እዩኝ እዩኝ ማሇት ዯብቁኝ ዯብቁኝ ማሇትን ያስከትሊሌ” በሚሇው አረፌተ ነገር   

        ውስጥ ሇዴርጊቱ ውጤት የሆነው የቱ ነው? 

A. እዩኝ ዯብቁኝ               C. አትዩኝ አትዯበቁኝ 
B. እዩኝ እዩኝ                  D. ዯብቁኝ ዯብቁኝ 

ምረጫ A እና C በውስጣቸው ተቃራኒ ሀሳብ ይ዗ው በመቅረባቸው በቀሊለ ከተማሪዎች 

ትኩረት ውጪ ይሆናለ፡፡ ስሇዙህ የአሳሳችነት ሚና ስሇማይኖራቸው ተአማኒነት 

ይጎሊቸዋሌ፡፡ 

ጥያቄ 17. ከሚከተለት አማራጮች መካከሌ በሥርዓት መመራትን የግዴ የሚሌ የትኛው    

          ነው?  

A. ጭውውት               C. ግሌግሌ 

B. ክርክር                  D. ግርግር 

ምርጫ C እና D በሥርዓት ከመመራት ጋር ምንም ግንኙነት የሊቸውም፡፡ በመሆኑም 

ምንም ዜግጅት ያሊዯረገ ተማሪ እንኳ ሳይቀር ሁሇቱን አሳሳቾች በማስወገዴ ትክክሇኛ 

መሌስ የማግኘት ዕዴለን ያሰፊሌ፡፡ ሇዙህም ምክንያት የሚሆነው የሁሇቱ አሳሳቾች ዯካማ 

አቀራረብ ነው፡፡ 

ሇእነዙህ ጥያቄዎች የቀረቡት አሳሳቾች ተገቢነትና ተአማኒነት ጉዴሇት እንዯታየባቸው 

ሇማሳየት ተሞክሯሌ፡፡ እነዙህ ጉዴሇቶች ተማሪዎችን በአግባቡ ሇመመ዗ን ያሊቸውን 

ፊይዲም ጥያቄ ውስጥ እንዯሚያስገባው ከቀረቡት አስረጂዎች መገን዗ብ ይቻሊሌ፡፡ 

ሇአሳሳችነት የቀረቡት አማራጮቹ ተገቢ ባሇመሆናቸውም የጥያቄውን ትክክሇኛነት 

ይጎዲዋሌ፡፡ 
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4.1.2.2 ሇእያንዲንደ ጥያቄ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ብቻ እንዱኖረው ተዯርጎ     

       ተ዗ጋጅቷሌ? 

አንዴ ጥያቄ አንዴ ትክክሇኛ መሌስ ወይም ከሁለ የተሻሇ መሌስ እንዱኖረው ከመ዗ጋጀት 

አንጻር በ2005 እና በ2006 ዓ.ም በተ዗ጋጁት ፇተናዎች ከአንዴ በሊይ መሌስ ያሊቸው 

ጥያቄዎች ታይተዋሌ፡፡  

ከ2005 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 15. “አንደን ይዝ ላሊውን አንጠሌጥል” የሚሇው አነጋገር ከሚከተለት አማራጮች     

          መካከሌ ከየትኛው ጋር አብሮ ይሄዲሌ?           

A. ጭውውት                 C. ክርክር 

B. ውይይት                  D. ቃሇመጠይቅ 

ትክክሇኛው ምሳላያዊ አነጋገር “አንደን ይዝ …” ሳይሆን “አንደን ጥል…” ነው፡፡ ይህ 

ስህተት እንዲሇ ሆኖ ሁለም አማራጮች ከምሳላያዊ አነጋገሩ ጋር አብረው አይሄደም፡፡ 

የምሳላያዊ አነጋገሩ መሌእክት ሀሳብን በተገቢው መንገዴ ከማቅረብ ይሌቅ አንዴን ርዕሰ 

ጉዲይ ጀምረው ሳይጨርሱ ላሊውን መቀጠሌን ወይም መያዣ መጨበጫ የላሇውን  

ንግግር የሚመሇከት ነው፡፡ ከዙህ አንጻር ሁለም አማራጮች ሀሳብን እዙህና እዙያ 

እያመሳቀለ ማቅረብን ወይም መዯበሊሇቅን አይፇቅደም፡፡ ጭውውትም ቢሆን ሰዎች 

መንፇሳቸውን ዗ና በማዴረግ አንዴን ርዕሰ ጉዲይ አንስተው የሚያከናውኑት የሀሳብ 

ሌውውጥ እንጂ በምሳላያዊ አነጋገሩ እንዯተገሇጸው ውሌ የላሇው ጉዲይ እየተ዗ባረቀ 

የሚቀርብበት አይዯሇም፡፡ ስሇሆነም ሇጥያቄው አንዴ ትክክሇኛ መሌስ በአማራጭነት 

አሌቀረበም፡፡  

ጥያቄ. 40 ከሚከተለት ቃሊት ሇየት የሚሇው ቃሌ የትኛው ነው? 

A. ሚሉኒየም                   C. ኮረንቲ 

B. ባኞ                        D. ሠራዊት 

ላሊው በ4.1.1 ሥር እንዯተገሇጸው ጥያቄ 40 ከጥያቄ ግሌጽነት በተጨማሪ የአንዴ 

ትክክሇኛ መሌስ መርህን አሇሟሟሊቱን ማስተዋሌ ይቻሊሌ፡፡ በዙህም ምክንያት ተማሪዎች 
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የተሇያየ መነሻ ሀሳብ በመያዜ የተሇያየ መሌስ እንዱሰጡ ስሇሚጋብዜ የጥያቄውን 

ትክክሇኛነት ይጎዲዋሌ፡፡ 

ከ2006 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ. 1 የምንባቡ የመጀመሪያ አንቀጽ የሚጎዴሇው የሥርዏተ ነጥብ አይነት የቱ ነው? 

A. ዴርብ ሰረዜ                 C. አራት ነጥብ  

B. ነጠሊ ሰረዜ                  D. ትእምርተ አንክሮ 

በምንባቡ የመጀመሪያ አንቀጽ ከአንዴ በሊይ ሥርአተ ነጥቦች ይጎዴሊለ፡፡ ሇአብነት “ ቆይ 

ዯግሞ እንገናኛሇን” ሇሚሇው የዚቻ አገሊሇጽ ትእምርተ አንክሮ ያስፇሌጋሌ፡፡ በተጨማሪም 

“… እየተጎማሇሇ እየፍከረ… እየዚተ እያስፇራራ ስፌራወን ሇጥቢ ፀሏይ እየሇቀቀ…” 

በሚለት መ዗ርዜሮች መካከሌ የነጠሊ ሰረዜ ያስፇሌጋሌ፡፡ ስሇሆነም ከመሪ ጥያቄ ግሌጽነት 

መጉዯሌ የመነጨ ሁሇት ትክክሇኛ መሌስ (B እና D) ሉኖሩት ችሎሌ፡፡  

ጥያቄ 17. ከሚከተለት አማራጮች መካከሌ ጭውውትንና ውይይትን የሚያመሳስሊቸው     

          የትኛው ነው? 

A. ሁሇቱም በማንም ሰው ሉጀመሩ ይችሊለ 

B. ሁሇቱም በተያ዗ ቃሇ-ጉባዔ ይቋጫለ 

C. ሁሇቱም በሰሊማዊ መንገዴ ይመራለ 

D. ሁሇቱም በዋና ጉዲይ ዘሪያ ያተኩራለ 

በዙህ ጥያቄ ከቀረቡት አማራጮች C እና D መሌስ ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ሇዙህም የሁሇቱን 

አማራጮች ባህሪ ማየት የበሇጠ ግሌጽ ያዯርገዋሌ፡፡ በምርጫ C በቀረበው መሰረት 

ጭውውትም ሆነ ውይይት በሰሊማዊ መንገዴ ሉከናወኑ ይችሊለ፡፡ ከምርጫ D አንጻር 

ሁሇቱም በዋና ጉዲይ ሊይ አተኩረው ሉከናወኑ ይችሊለ፡፡ ከዙህ መነሻነት ከሊይ የተገሇጹት 

ሁሇት አማራጮች መሌስ መሆን ይችሊለ፡፡ በተጨማሪም በአማራጮች ውስጥ የታየውን 

አሊስፇሊጊ የቃሊት ዴግግሞሽ ሇማስወገዴ “ሁሇቱም” የሚሇውን ቃሌ በመሪ ጥያቄው ውስጥ 

ማቅረብ የተሻሇ አቀራረብ እንዱኖረው ያዯርጋሌ፡፡  
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ጥያቄ 24 ረ዗ም ባሇ ምሌሌስ ሊይ ተመስርቶ የቀረበ ነው፡፡ የሚፇሇገው ምሊሽም በስሌክ 

ሇተዯረገው ምሌሌስ ሊሇመግባባታቸው ምክንያት የሆነውን እንዱመርጡ ይጠይቃሌ፡፡ ከዙህ 

አንጻር፣  

ምርጫ A. ሏረገወይን የዯወሇሊትን ሰው በዴምጹ አሇመሇየቷ 

ምርጫ C ሏረገወይን የዯወሇሊትን ሰው ማንነት አሇማወቋ  

የሚለት ሁሇት አማራጮች ሏረገወይን፣ “አዎን ማን ሌበሌ” እና “ይቅርታ ማን ሌበሌ” 

በማሇት ሦስት ጊዛ ከሰጠችው ምሊሽ መረዲት እንዯሚቻሇው ከሁሇቱ አንደን ብቻ 

ሊሇመግባባታቸው ምክንያት አዴርጎ መቀበሌ አያስችሌም፡፡ ስሇሆነም የዯወሇሊትን ሰው 

በዴምጹ አሇመሇየቷ ወይም ማንነቱን አሇማወቋ አሇመግባባት እንዯፇጠሩ መረዲት 

ይቻሊሌ፡፡ ከዙህ የተነሣ ከሊይ የቀረቡት ሁሇት አማራጮች ትክክሇኛ ምሊሽ ይሆናለ፡፡ 

4.1.2.3  “ሁለም መሌስ ናቸው” እና “ሁሇም መሌስ አይዯለም” የሚሌ አማራጮች      

       ጥቅም ሊይ ውሇዋሌ?  

በሦስቱ አመታት ፇተናዎች የቀረቡት 180 ጥያቄዎች ውስጥ “ሁለም መሌስ ናቸው” እና 

“ሁሇም መሌስ አይዯለም” የሚለት በአማራጭነት አሌቀረቡም፡፡ በዙህም ተገቢነት ያሇው 

አቀራረብ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

4.1.2.4 በትክክሇኛው ምሊሽና በአሳሳቾች መካከሌ በአጻጻፌ የጎሊ የርዜመት ሌዩነት 

ታይቷሌ? 

ከዙህ መስፇርት አንጻር የሦስቱም አመታት ፇተናዎች ጉዴሇት አሌታየባቸውም፡፡ 

በመሆኑም በአማራጮች አቀራረጽ ትክክሇኛው መሌስ ከአሳሳቾቹ ረዜሞ ባሇመገኘቱ 

ሇግምት ምሊሽ ዕዴሌ አይሰጥም፡፡ ሇአብነት የሚከተለትን ጥያቄዎች ማየት ይቻሊሌ፡- 
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ከ2005 ዓ.ም ፇተና 

ጥያቄ 36፣ ከሚከተለት አማራጮች መካከሌ ትክክሇኛ የቃሊት አሰካክ ሥርዓት  

          የሚታይበት አረፌተ ነገር የትኛው ነው? 

A. ያሇወቅቱ የሚጥሌ ዜናብ ሇግብርና ሥራ አይበጅም 

B. ያሇወቅቱ የሚጥሌ ዜናብ በግብርና ሥራ አይበጅም 

C. ያሇወቅቱ የሚጥሌ ዜናብ የግብርና ሥራ አይበጅም 

D. ያሇወቅቱ የሚጥሌ ዜናብ ግብርና ሥራ አይበጅም 

ጥያቄ 60፣ ከሚከተለት ምሣላያዊ አነጋገሮች መካከሌ ስሇግሇኝነት ወይም ስሇራስወዲዴነት                   

          የሚናገረው የትኛው አማራጭ ነው? 

A. ከስስታም አንዴ ያንቅወ አንዴ ይወዴቀው  

B. ሁለ ሄዯ ተበተነ እህና እኔ ቀረነ አሇ እያ዗ነ 

C. ሆዳ ጀርባዬ ቢሆን ገፌቶ ገዯሌ በከተተኝ 

D. እኔ ከሞትኩ ሰርድ አይብቀሌ አሇች አህያ 

ከ2006 ዓ.ም ፇተና 

ጥያቄ 17፣ ከሚከተለት መካከሌ ጭውውትንና ውይይትን የሚያመሳስሊቸው የትኛው ነው? 

A. ሁሇቱም በማንም ስወ ሉጀመሩ ይችሊለ  

B. ሁሇቱም በተያ዗ ቃሇ-ጉባዔ ይቋጫለ 

C. ሁሇቱም በሠሊማዊ መንገዴ ይመራለ 

D. ሁሇቱም በዋና ጉዲይ ዘሪያ ያተኩራለ 

ጥያቄ 22፣ “ቋጠረ” የሚሇው ቃሌ “አጠራቀመ” የሚሇውን ፌቺ የሚያስፇኘው ከሚከተለት  

          በየትኛው አረፌተ ነገር ውስጥ ባሇው አገባብ ነው? 

A. ሰወዬው ሳንቲሞቹን በመሏረቡ ጫፌ ቋጠረ  

B. በእሳት የተሇበሇበው እግሩ ውሃ ቋጠረ 

C. በንግደም በእርሻውም እያሇ ሇቤቱ ዯህና ገን዗ብ ቋጠረ 

D. ከክፌሌ ወጥቶ መሄዴ ስሇፇራ ሽንቱን ቋጠረ 
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ከ2007 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 10፣ የአሸንዲ በዓሌ ሇአሸንዲ ሴቶች የነፃነት ቀናቸው ነው የተባሇው ሇምንዴነው? 

A. የት ዋሊችሁ ተብሇው ስሇማይጠየቁ  

B. አባቶቻቸውንና እናቶቻቸውን ስሇማያከብሩ 

C. በየቤቱ እየጨፇሩ ስጦታ ስሇሚያገኙ 

D. ቡዴን መስረትው ስሇሚጨፌሩ 

ጥያቄ 36፣ ከሚከተለት አረፌተ ነገሮች መካከሌ ጥምር ቃሌ የያ዗ው የትኛው ነው?  

A. የኢትጵያ አየር መንገዴ አሇም አቀፌ ስብሰባ አካሄዯ፡፡  

B. ትምህርት ቤት የዕውቀት ማፌሪያ ቦታ ነው፡፡ 

C. የከተማ አውቶቡስ ከፌተኛ አገሌግልት ይሰጣሌ፡፡ 

D. ጊዛን በከንቱ ማሳሇፌ በዕዴሜ መጫወት ነው፡፡ 

 

4.1.2.5 ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት በአሳሳቾቹ ውስጥ ተካተዋሌ? 

ከዙህ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አቀራረብ መርህ አንጻር በ3ቱ አመታት (2005-2007) 

ከተ዗ጋጁት ፇተናዎች ውስጥ በ2005 ዓ.ም፣ ጥያቄ 13 በምርጫ “A. ሁለም ዓይነት 

ግጥሞች አንዴ አይነት ምጣኔ አሊቸው” እና በ2007 ዓ.ም ጥያቄ 19. በምርጫ “B. በአሊማ 

የሚነበቡ ጽሐፍች በአንዴ አይነት የንባብ ስሌት ይመራለ” እና በምርጫ “C. ማንኛውም 

የንባብ ስሌት ፇተና ሇማሇፌ የሚዯረግ የአነባብ ሥርዓት ነው” የሚለት ፌጹም መሇያ 

ቃሊት በአማራጮቹ ውስጥ ተገኝተዋሌ፡፡ 

በእነዙህ አማራጮች እንዯ የጥያቄዎቹ ቅዯም ተከተሌ “ሁለም” ፣ “በአንዴ ዓይነት” እና 

“ማንኛውም” የሚለት ፌጹም መሇያ ቃሊት መገኘታቸው አሳሳቾቹን በቀሊለ ከአማራጭ 

ውጭ እንዱሆኑ ያዯርጉዋቸዋሌ፡፡ በመጀመሪያው ጥያቄ አንዴ አማራጭ እና በሁሇተኛው 

ጥያቄ ሁሇት አማራጮች በፌጹም መሇያ መቅረባቸው የአማራጮቹን ብዚት ከአራት ወዯ 

ሦስት እና ወዯ ሁሇት እንዱቀንሱ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ የጥያቄዎቹኑም የመሇካት አቅምና 

ትክክሇኛነት ይጎዲሌ፡፡  
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4.1.2.6 አማራጮቹ ከሊይ ወዯታች የተዯረዯሩ ናቸው? ከመሪ ጥያቄው ጋርስ በተመሳሳይ 

ገጽ ሊይ ቀርበዋሌ? 

ሁለም ጥያቄዎች ከነአማራጮቻቸው በተመሳሳይ ገጽ ሊይ ቀርበዋሌ፡፡ የአማራጮቹ 

አዯራዯር ሁሇት ዓይነት ነው፡፡ አጫጭር ቅርጽ ያሊቸው አማራጮች ከሊይ ወዯታች 

በሁሇት ረዴፌ የተዯረዯሩ ሲሆን ረ዗ም ያሇ ቅርጽ ያሊቸው አማራጮች አራቱም ከሊይ 

ወዯታች ተዯርዴረዋሌ፡፡ ይህም አዯራዯር ከመርሁ አንጻር ተገቢ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ ሇምሳላ 

የሚከተለትን አቀራረቦች ማየትይቻሊሌ፡፡ 

ከ2005 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 21፣ ከሳሽ ወይም ተከሳሽ ወይም ምስክርየሚናገረው የሚመ዗ግብ ይም የሚጽፌ ሰው      

         ምን ይባሊሌ? (አጫጭር የአማራጮች ቅርጽ ሊሊቸው ጥያቄዎች ምሳላ) 

A.  ውሌ ተቀባይ                 C. ትዕዚዜ ተቀባይ  

B. ፌርዴ ተቀባይ                 D. ቃሌ ተቀባይ 

ከ2006 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 23፣ በቤተ መጽሏፌ ውስጥ የመጽሏፌት አጠቃቀም ሥርዓትን በተመሇከተ  

          ከሚከተለት መካከሌ ሌዩ የሆነው የትኛው ነው?  

           (አጫጭር የአማራጮች ቅርጽ ሊሊቸው ጥያቄዎች ምሳላ) 

A. መጽሏፌን ከተወሰዯበት ቦታ በአግባቡ መመሇስ  

B. መጽሏፌ ስናነብ ባሌተረዲነው ሏሣብ ስር ማስመር 

C. መጽፌትን እንዯራስ ንብርት አዴርጎ መቁጠር 

D. መጽሏፌትን በእንክብካቤ መያዜ 

ከ2007 ዓ.ም ፇተና፣ 

ጥያቄ 12፣ የምንባቡ ይ዗ት ከሚከተለት መካካሌ የትኛውን ያንጸባርቃሌ?  

          (አጫጭር የአማራጮች ቅርጽ ሊሊቸው ጥያቄዎች ምሳላ) 

A. ኢኮኖሚን                 C. ማህበራዊ ኑሮን  

B. ባህሌን                    D. ሃይማኖትን 
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4.2 የውጤት ማብራሪያ 

ከ2005-2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር የተ዗ጋጁት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ 

የአማርኛ ቋንቋ ፇተናዎች ጥናቱ ከሚመሌሳቸው ሁሇት ቁሌፌ ጥያቄዎች አንጻር 

ተገምግመው የሚከተሇው ውጤት ተገኝቷሌ፡፡   

ከመሪ ጥያቄ አቀራረብ አንጻር፣ 

የምርጫ ጥያቄው ግሌፅና ትርጉም ኖሮት ተፇታኙ እንዱረዲው በቂ መረጃ መስጠት 

አሇበት፡፡ በአንዴ ጉዲይ ሊይ በመተኮር ሉቀርብም ይገባዋሌ፡፡ ነገር ግን በጥያቄው ውስጥ 

የተዯራረበ ነገር ሲኖር ተፇታኙን ግራ ስሇሚያጋባ ጥያቄውን ሇመመሇስ ያስቸገራሌ፡፡ 

የሚ዗ጋጀውም የምርጫ ጥያቄ ግሌጽና የማያሻማ ከሆነ ተፇታኙ ወዯአማራጮቹ ከመሄደ 

በፉት መሌሱን እንዱሇይ ይረዲዋሌ (ግሮንለንዴ፣ 1988፤ ብራውን፣ 1996) ፡፡ በመሪ ጥያቄ 

ውስጥ የሚቀርበው ችግር ግሌጽና በቂ መረጃ መያዜ ሲገባው ይህን ያሊሟለ ጥያቄዎች በ 

2005 ዓ.ም ሁሇት ጥያቄዎች፣ በ2006 ዓ.ም ሦስት ጥያቄዎች፣ በ2007 ዓ.ም አንዴ ጥያቄ 

በዴምሩ 6 (10%) ጥያቄዎች ናቸው፡፡ በ2005 ዓ.ም ከተ዗ጋጁት ጥያቄዎች 1 (1.67%) 

ጥያቄ በመሪ ጥያቄ ውስጥ የማያስፇሌጉ ቃሊት ተካተውበት ተገኝቷሌ፡፡ 

ግሮንለንዴ (1988)፣ ባችማን (1995) እና ድውን ዙማሮ (2011) እንዯሚያስረደት 

በአዎንታዊ መሌክ የተጻፈ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄዎች በአለታዊ ሏረግ ከተጻፈት 

ጥያቄዎች በተሻሇ ጠቃሚ የሆኑ የትምህርት አሊማዎችንና ግቦችን ይሇካለ፡፡ በአለታዊ 

ሏረግ የሚቀርቡ ጥያቄዎች ሇአጠያየቅ ቀሊሌ በመሆናቸውና በፇተና ዜግጅት በቂ 

አሳሳቾች ሇማቅረብ ሳይቻሌ ሲቀር ጥቅም ሊይ የሚውለ በመሆናቸው ተመራጭ 

አይዯለም፡፡ ይሁን እንጂ ጥያቄውን በአለታዊ አቀራረብ መጠየቅ የግዴ ከሆነ ሇጥያቄው 

ትኩረት በመስጠት አለታዊ ገሊጭ የሆነው ቃሌ ወይም ሀረግ ተሇይቶ በጉሌህ መፃፌ 

ወይም ከስሩ መሰመር ይኖርበታሌ፡፡ ይህን መርሆ ከመጠበቅ አንጻር በ2007 ዓ.ም 2 

(3.33%) ጥያቄዎች በመሪ ጥያቄው ውስጥ አለታዊ ቃሊትና ሏረጋት የተጠቀሙ ሲሆን 

ሇቃሊቱና ሇሏረጋቱ ምንም ትኩረት እንዲሌተሰጠውና በተሇየ የአጻጻፌ ስሌት እንዲሌተጻፈ 

በግምገማው ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

ግሮንለንዴ (1988)፤ ብራውን (1996) እና ሃሉዱያናና ላልች (2011) እንዯሚገሌጹት 

በመሪ ጥያቄው ውስጥ ያሇው ቃሌ ወይም ሀረግ በቀጥታ መሌስ ሉሆን ከሚችሇው አማራጭ 
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ጋር ከተገናኘና ፌንጭ ሰጪ የቃሊት አጠቃቀም ካሇ ተማሪው አሳሳቾችን ሳይመረምር 

በቀሊለ እንዱመሌስ ያዯርገዋሌ፡፡ ይህም በአሳሳች የቀረቡት አማራጮች ያሊቸውን ፊይዲ 

ዜቅ ከማዴረግ አሌፍ የፇተናውን ትክክሇኝነት ይጎዲዋሌ፡፡ ከዙሁ አንጻር በመሪ ጥያቄው 

ውስጥ ሇትክክሇኛው መሌስ ፌንጭ ሉሰጡ የሚችለ አገሊሇጾችን አስመሌክቶ በ 2006 ዓ.ም 

2 (3.33%) ጥያቄዎች እና በ 2007 ዓ.ም 1 (1.67%) ጥያቄ በዴምሩ 3 (2.5%) ጥያቄዎች 

ችግሩ ታይቶባቸዋሌ፡፡ በተጨማሪም በምንባብ፣ በመሪ ጥያቄ እና በአማራጮች ውስጥ 

በሦስቱም አመታት በተሇያየ ዯረጃም ቢሆን የሥርዓተ ነጥብ ችግር፣ የቃሊት ግዴፇትና 

የአጻጻፌ ወጥነት ችግር በግምገማው ታይቷሌ፡፡ 

     ከአማራጮች አቀራረብ አንጻር፣ 

አሳሳቾች መሌስ ሉሆን ከሚችሇው አማራጭ ጋር የሚያቀራርባቸው ነገር እንዱኖር 

ያሰፇሌጋሌ፡፡ ሇፇተና ዜግጁ ያሌሆኑ ተማሪዎችን እንዱያዯናግሩ ስሕተት መሌሶችን  

ትክክሌ የሚመስለና የሚስቡ ማዴረግ ተገቢ ነው ጥራት ያሊቸውን ጥያቄዎች የማ዗ጋጀቱ 

ሚስጥር የሚወሰንወ ውጤታማ የሆኑ አሳሳቾችን ሇየጥያቄው በመቅረጽ እንዯሆነ 

ይታመናሌ (ግሮንለንዴ፣ 1988)፡፡ የአሳሳቾች አፃፃፌ ተፇታኙ ሉገባው በሚችሌ ቋንቋ ሆኖ 

አሳሳቾችና ትክክሇኛው መሌስ ተቀራራቢ የሆነ የመሳብ ሀይሌ ሉኖራቸው ይገባሌ 

(በርተንና ላልች፣ 1991)፡፡ ተገቢና ተአማኒነት ያሊቸውን አሳሳቾች ከመቅረጽ አንጻርም  

በ 2005 ዓ.ም 2 (3.33%)  ጥያቄዎች፣ በ 2006 ዓ.ም 4 (6.67%)  ጥያቄዎች እና በ 2007 

ዓ.ም 2 (5%)  ጥያቄዎች በዴምሩ 9 (6.67%) ጉዴሇት ታይቶባቸዋሌ፡፡ አንዴ ትክክሇኛ 

መሌስ ወይም የተሻሇ መሌስ የላሊቸው በ 2005 ዓ.ም 2 (3.33%) ፣ በ 2006 ዓ.ም 4 

(6.67%)  ጥያቄዎች በዴምሩ 6 (5%) ናቸው፡፡ 

ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊትን በአማራጮች ውስጥ ሲካተቱ ተፇታኙ በቀሊለ 

እንዱያስወግዲቸው ይረዲዋሌ፡፡ ምክንያቱም ፌጹም መሇያ የሆኑ ቃሊት በአብዚኛው 

ከሏሰት ዏረፌተ ጀገረ ጋር የተዚመደ ናቸው (ዲንኤሌ፣ 2006፤ ብራውን፣ 1994፤ ብሬም፣ 

2013)፡፡ ከዙህ መርሆ አንጻር በ 2005 ዓ.ም ፇተና በአንዴ ጥያቄ ከአማራጮቹ በአንደ 

ውስጥ እና በ 2007 ዓ.ም ፇተና በአንዴ ጥያቄ በዴምሩ በ 2 (1.67%) ጥያቄዎች 

ከአማራጮቹ በሁሇቱ ውስጥ ፌጹም መሇያ የቃሊት አጠቃቀም ተገኝቷሌ፡፡    
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ምዕራፌ አምስት፦ ማጠቃሇያ፣ መዯምዯሚያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ 

የጥናቱ አቢይ ዓሊማ በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ከ 2005-2007 ዓ.ም ዴረስ የተ዗ጋጁ 

የተከታታይ 3 ዓመታት የ8ኛ ክፌሌ ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ የጥያቄ አቀራረብን (item 

format analysis) ከምርጫ ፇተና አ዗ገጃጀት መርሆዎች አንጻር መተንተን ነው፡፡ 

ጥያቄዎቹን ሇመገምገም የሚረደ ሁሇት ቁሌፌ ጥያቄዎች ተነስተዋሌ፡፡ እነዙህም ቁሌፌ 

ጥያቄዎች በመሪ ጥያቄ አጻጻፌ እና በአማራጮች አጻጻፌ ወይም አቀራረብ ሊይ 

የሚያተኩሩ ናቸው፡፡ ቁሌፌ ጥያቄዎቹኑም ሇመመሇስ አስራሁሇት መርሆዎች ጥቅም ሊይ 

ውሇዋሌ፡፡ በተጨማሪም በከተማ አስተዲዯሩ ትምህርት ቢሮ የተ዗ጋጁ የሦስቱ ዓመታት 

ክሌሊዊ የአማርኛ ቋንቋ የ8ኛ ክፌሌ ፇተናዎችን የጥያቄ ወረቀት በመረጃ ምንጭነት 

በመውሰዴ የሰነዴ ምርመራ ተዯርጓሌ፡፡ በዙሁ መሰረት የሚከተሇው ማጠቃሇያ ቀርቧሌ፡፡ 

 ከመሪ ጥያቄ አቀራረብ ጋር በተያያ዗ ከ180 ጥያቄዎች ስዴስት ጥያቄዎች ግሌጽና 

በቂ መረጃ ያሌያዘ ሆነው የተገኙ ሲሆን አንዴ ጥያቄ ዯግሞ የማያስፇሌጉ የቃሊት 

ክምችት ይዝ ተገኝቷሌ፡፡  

 ከ180 ጥያቄዎች ውስጥ ምንም ዓይነት የትኩረት መሇያ ሳይኖራቸው ሁሇት 

ጥያቄዎች በመሪ ጥያቄው ውስጥ አለታዊ የቃሊት አጠቃቀም እንዱኖራቸው 

ተዯርገው ተቀርጸዋሌ፡፡  

 በመሪ ጥያቄው ውስጥ ሇትክክሇኛው ምሊሽ ፌንጭ ሰጪ የሆኑ አቀራረቦች  በሦስት 

ጥያቄዎች የታዩ ሲሆን በርካታ የአርትኦት ክፌተቶች በምንባቡ፣ በመሪ ጥያቄውና 

በአማራጮቹ ውስጥ ተገኝተዋሌ፡፡ 

 በ዗ጠኝ ጥያቄዎች ውስጥ የቀረቡት አሳሳቾች ተገቢነት የላሊቸውና ተአማኒነት 

የሚጎዴሊቸው ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ በተጨማሪም አምስት ጥያቄዎች አንዴ ትክክሇኛ 

መሌስ ወይም የተሻሇ መሌስ (best answer) እንዱኖራቸው ሆነው አሌተቀረጹም፡፡ 

ፌጹም መሇያ ቃሊትም በአንዴ መሪ ጥያቄና እንዱሁም በሁሇት አማራጮች ውስጥ 

ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡  

በላሊ መሌኩ ከ2005-2007 ዓ.ም በሦስቱ አመታት በቀረቡት የከተማ አስተዲዯሩ ክሌሊዊ 

የአማርኛ ቋንቋ ፇተና ጥያቄዎች  በአማራጮቹ ውስጥ “ሁለም መሌስ ናቸው” እና “ሁሇም 
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መሌስ አይዯለም ወይም መሌሱ አሌተሰጠም” የሚለት አቀራረቦች አሇመታየታቸው 

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ የፇተና መርሆን የጠበቀ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡  

በተጨማሪም ሇፇተና በቀረቡት የሦስት አመታት ጥያቄዎች ሇግምት ምሊሽ የሚያጋሌጥ 

ከሁሇት በሊይ የትክክሇኛ መሌሶች ክትትሌ አሌተስተዋሇም፡፡ ይህም የትክክሇኛ መሌሶች 

አቀማመጥ መርህን የተከተሇ እንዯሆነ ከግምገማው ውጤት መረዲት ይቻሊሌ፡፡  

በሦስቱ አመታት (ከ2005-2007 ዓ.ም) በቀረቡት ፇተናዎች በአማራጮቹ ውስጥ 

ሇትክክሇኛ ምሊሽ ግምት የሚያጋሌጥ የአፃፃፌ ርዜመት ባሇመስተዋለ ከመርሁ አንጻር 

ተገቢ አቀራረጽን የጠበቀ ነው፡፡ 

መሪ ጥያቄውና አማራጮቹ በአንዴ ገጽ ሊይ የቀረቡ ሲሆን የአማራጮች አዯራዯርም 

ተገቢውን የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አ዗ገጃጀትና አቀራረብ የተከተሇ ነው፡፡  

በአጠቃሊይ የዙህ ጥናት ውጤት እንዯሚያሳየው ከ2005-2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ ከተማ 

አስተዲዯር ትምህርት ቢሮ ተ዗ጋጅተው ሇፇተና ከቀረቡት 180 የአማርኛ ቋንቋ ጥያቄዎች 

በአብዚኛው የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆዎችን ተከትሇው የተ዗ጋጁ 

ቢሆኑም ጉዴሇት የታየባቸው ጥያቄዎች ተገቢው ትኩረት ባሇመሰጠቱ በተማሪዎች ውጤት 

ሊይ ጉዲት ማስከተሊቸው አይቀሬ ነው፡፡    

5.2 መዯምዯሚያ  

የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆዎችን ጠብቆ የተ዗ጋጀ የቋንቋ ፇተና 

ተማሪዎችን በትክክሌ ሉሇካ ስሇሚያስችሌ የሚመ዗ገበውም ውጤት አስተማማኝነት እና 

ተገቢነት እንዱኖረው የሚያዯርግ መሆኑን የ዗ርፈ ምሁራን ይስማሙበታሌ፡፡ ከዙህ አንጻር 

ከ2005-2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ተ዗ጋጅተው ሇፇተና የቀረቡት 

የአማርኛ ቋንቋ ክሌሊዊ ፇተናዎች ጥናቱ ይዝ ከተነሳቸው ቁሌፌ ጥያቄዎች አንጻር 

የሚከተለት ዴምዲሜዎች ተሰጥተዋሌ፡፡  

በመገምገሚያ መርሆዎቹ መሰረት “ሁለም መሌስ ናቸው” እና “ሁሇም መሌስ አይዯለም” 

የሚለ አማራጮች ጥቅም ሊይ አሇመዋሊቸው፣ በትክክሇኛው ምሊሽና በአሳሳቾች መካከሌ 

በአጻጻፌ የጎሊ የርዜመት ሌዩነት አሇመታየቱ፣ አማራጮች ከመሪ ጥያቄው ጋር በተመሳሳይ 
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ገጽ ሊይ መቅረባቸው እና አዯራዯራቸውም ከሊይ ወዯታች መሆኑ በአዎንታዊነት 

የሚጠቀሱ የአማራጮች አቀራረቦች ናቸው፡፡ 

በላሊ በኩሌ የመሌስ አስመራጭ ጥያቄ አ዗ገጃጀት መርሆዎችን ያሌጠበቁ ጥያቄዎችም 

ተገኝተዋሌ፡፡ በመሪ ጥያቄው ውስጥ ግሌፅና በቂ መረጃ ያሌያዘ፣ አለታዊ ቃሊትን 

በመጠቀም የቀረቡ፣ ጉሌህ ፌንጭ ሲጪ የያዘና በአፃፃፌ ስሌት ወጥነት የጎዯሊቸው 

ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፡፡ በተመሳሳይ ከአማራጮች አቀራረብ አንጻር በውስጣቸው ሳቢነትና 

ተአማኒነት የጎዯሊቸው አሳሳቾችን ማካተታቸው፣ ከቀረቡት አማራጮች አንዴ ትክክሇኛ 

መሌስ ብቻ እንዱኖራቸው ሆነው ያሌተ዗ጋጁ መኖራቸውና በተወሰኑ አማራጮች ውስጥ 

የፌጹም መሇያ ቃሊት መገኘታቸው እንዯችግር ተስተውሎሌ፡፡ ከዙህ በተጨማሪ በሦስቱም 

አመታት ፇተናዎች በምንባብ፣ በመመሪያዎችና በአማራጮች ውስጥ በርካታ የአርትኦት 

ችግሮች ታይተዋሌ፡፡  

በአጠቃሊይ የዙህ ጥናት ውጤት እንዯሚያመሇክተው ከ2005-2007 ዓ.ም በአዱስ አበባ 

ከተማ አስተዲዯር የ8ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና የጥያቄ መርሆዎችን ተከትል 

በአብዚኛው የተ዗ጋጀ ቢሆንም በ2005 ዓ.ም 9 (15%)፤ በ2006 ዓ.ም 18 (30%)፤ በ2007 

ዓ.ም 10 (16.67%) ጥያቄዎች በዴምሩ በተገመገሙት የሦስት አመታት ፇተናዎች ውስጥ 

37 (20.56%) ጥያቄዎች ችግር ታይቶባቸዋሌ፡፡  

5.2  አስተያየት 

ፇተናውን በባሇቤትነት የሚመራው የአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር ትምህርት ቢሮ በጥናቱ 

የተገኙትን ውጤቶች መነሻ በማዴረግ የሚከተለትን የመፌትሄ ሀሳቦች ግምት ውስጥ 

በማስገባት አስፇሊጊውን ክትትሌ ቢያዯርግ የፇተናውን ጥራት ሇማስጠበቅ 

እንዯሚያስችሇው ይታመናሌ፡፡ 

 የተገመገሙት የሦስት አመታት ጥያቄዎች ክሌሊዊ ፇተና ከመሆናቸው አንጻር 

በርካታ ቁጥር ያሊቸው ተማሪዎች የሚወስደት ፇተና መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ 

ስሇሆነም መሪ ጥያቄው ሲቀረጽ ግሌጽና ሉጠየቅ የተፇሇገውን ጉዲይ 

ሳያዴበሰብስ ማቅረብ እንዯሚኖርበት የ዗ርፈ ምሁራን ይስማሙበታሌ፡፡ ከዙህ 

አንጻር በጥናቱ የተገኙትና በመሪ ጥያቄ ዜግጅት የታዩት ጉዴሇቶች በፇተና 
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አስተማማኝነትና በተፇታኞች ውጤት ሊይ የሚኖራቸውን ተጽዕኖ ግምት ውስጥ 

በማስገባት ተገቢው ጥንቃቄ ቢዯረግ፣ 

 የታዩት የአለታዊ ቃሊት አጠቃቀም ችግሮች ትኩረት በመስጠት አለታዊ 

ቃሇቱን መጠቀም የግዴ የሚሌ ከሆነ ቢያንስ በተሇየ የአጻጻፌ ስሌት በማቅረብ 

ተገቢው አትኩሮት እንዱሰጣቸው ቢዯረግ፣ 

 ሇግመታ የሚያጋሌጡ ፌንጭ ሰጪ ቃሊትና ሏረጎችን ባሇመጠቀም ተማሪዎችን 

በትክክሌ ሉሇኩ የሚያስችለ ጥያቄዎች ቢ዗ጋጁና ተገቢውን ትኩረት በመስጠት 

የአርትዖት ሥራ በጥንቃቄ መሥራት ቢቻሌ፣ 

 በመሌስ አስመራጭ ጥያቄ ዜግጅት ወቅት ዋነኛው በትኩረት ሉሰራ የሚገባው 

ሳቢነት ያሊቸው አሳሳቾችን መቅረጽ ነው፡፡ ከጥናቱ ውጤት መረዲት 

እንዯሚቻሇው በ዗ጠኝ ጥያቄዎች ውስጥ የአሳሳችነት ተግባራቸውን በትክክሌ 

የማይወጡ አማራጮች ታይተዋሌ፡፡ በተጨማሪም አንዴ ትክክሇኛ መሌስ 

ወይም የተሻሇ መሌስ (best answer) ያሌያዘ አማራጮች በአምስት ጥያቄዎች 

ውስጥ ታይተዋሌ፡፡ ስሇሆነም የፇተናን የጥያቄ አቀራረብ ብቃት ሇማሻሻሌ 

ይቻሌ ዗ንዴ ፇተናው ሇተፇታኞች ከመቅረቡ በፉት በባሇሙያዎች በቂ ፌተሻ 

ማስዯረግ ጠቃሚ ይሆናሌ፡፡  

 ፌጹም መሇያ ቃሊትና ሏረጋትን መጠቀም አሳሳቹን በቀሊለ በመሇየት ከምርጫ 

ውጪ እንዱሆን ዕዴሌ ይሰጣሌ፡፡ ስሇሆነም የመሌስ አስመራጭ ጥያቄን ብቃት 

ከፌ ሇማዴረግ እንዯነዙህ አይነት ቃሊትና ሀረጋትን ከአማራጮች ውስጥ 

በማስወገዴ የአሳሳቾችን ሚና ከፌ ማዴረግ ይቻሊሌ፡፡ 
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