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‘Wisdom at the Source of the Blue Nile
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ባህር ዳር ዩኒቨርሲቲ
ሂዩማኒቲስ ፋኩሊቲ

የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ - አማርኛ ትምህርት ክፍል
ድህረምረቃ ፕሮግራም
አማርኛን በማስተማር ዘዴ ለትምህርት ማስተርስ ዲግሪ ማሟያ
የቀረበ ጥናት

በጊዜ ይበልጣል
                               አማካሪ
ዶ/ር ማረው ዓለሙ (ተ/ፕሮፌሰር)

                          ነሀሴ፣ 2011 ዓ.ም
                          ባህር ዳር ዩኒቨርሲቲ

                          ባህር ዳር ዩኒቨርሲቲ

                          ሂዩማኒቲስ ፋኩሊቲ

           የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ-አማርኛ ትምህርት

                      ክፍል ድህረ ምረቃ ፕሮግራም

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ያለው ሚና፤ በዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ተተኳሪነት፤ በሚል ርዕስ ለሁለተኛ ዲግሪ ማሟያነት በጊዜ ይበልጣል የቀረበው ይህ ጥናት የዩኒቨርሲቲውን የጥራትና የወጥነት መስፈርት ስለማሟላቱ በፈታኞች ተረጋግጦ ተፈርሟል፡፡
የፈተና ቦርድ አባላት
አማካሪ-----------------------------------------ፊርማ------------------------ቀን-----------------------

የውስጥ ፈታኝ--------------------------------ፊርማ------------------------ቀን----------------------
የውጭ ፈታኝ---------------------------------ፊርማ-------------------------ቀን---------------------


                       ማስታዎሻነቱ

ከልጅነት እስከ እውቀት ድረስ እኔን ለቁም ነገር ለማብቃት ስትወጣ ስትወርድ ዕድሜዋን ሙሉ ለለገሰችኝና ታህሳስ 22/04/2011 ዓ.ም ከዚህ አለም በሞት ለተለየችኝ ውድ እናቴ እማሆይ እቴነሽ መንግስቴ ጥሩነህ ይሁንልኝ፡፡



                 ምስጋና
በመጀመሪያ ምህርቱንና ቸርነቱን ከእኔ ላላረቀውና ለረዳኝ ለድንግል ማሪያም ልጅ እየሱስ ክርስቶስ ምስጋናየ ወደር የለሽ ነው' 

የዚህን ጥናት ርዕስ ከመምረጥ ጀምሮ ተገቢውን መረጃ በመስጠት ከትልመ-ጥናቱ እስከ ዋናው ጥናት ሀሳብ በመስጠት እና በመገምገም ያላሰለሰ ጥረት በማድረግ ጥናቱን በተገቢው ሁኔታ እንድሰራ በማድረግ ለውጤት ላበቁኝ ለአማካሬዬና መምህሬ ለዶ/ር ማረው ዓለሙ ከልብ የሆነ ምስጋናዬን አቀርባለሁ፡፡

ለጥናቱ የተሰበሰቡትን መረጃዎች ስታትስቲክሳዊ ስሌቶችን በማገዝ ሙያዊ ድጋፋቸውን ለሰጡኝ እንዲሁም ገንቢ አስተያየታቸውን ሳይሰስቱ ለለገሱኝ ለዶ/ር እንድሪስ ዓባይ ምስጋናዬ ይድረሳቸው፡፡

ይህ ጥናት በተገቢው መንገድ ይሰራ ዘንድ ድጋፍ ላደረጉልኝ ለአራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት አስተዳደሮች፣ መምህራንና ለትምህርትቤቱ ተማሪዎች በተለይ በጥናቱ ቀጥተኛ ተሳታፊ ለነበሩ ተማሪዎች  ምስጋናዬ ከልብ ነው፡፡  
በመጨረሻም ምክራቸውን፣ ሀሳባቸውን፣ ጊዜያቸውን ጉልበታቸውን ሳይሰስቱ በመስጠት ለዚህ ጥናት መሳካት ከፍተኛ የሆነ እገዛ ላደረጉልኝ ውድ ቤተሰቦቼና ጓደኞቼ ምስጋናዬ ይድረሳቹህ፡፡ እንዲሁም ለስራዬ መቃናት ካጠገቤ ሆና ስታበረታታኝ ለነበረችው ውድ ባለቤቴ መሰረት ደበበ፣ ለህፃኑ ልጄ ወ/ሰንበት ጊዜ እና ለእህቴ ሰላም ይበልጣል ምስጋናዬ ላቅ ያለ ነው፡፡
                     አህጽሮተ-ጥናት
የዚህ ጥናት ዋና አላማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ አላማውን ከግብ ለማድረስ ፍትነት መሰል (Quasi-experimental) የጥናት ስልት ተግባራዊ ተደርጓል፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎች በኦሮሚያ ክልል ምስራቅ አርሲ ዞን በዝዋይ ዱግዳ ወረዳ አራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2011 ዓ.ም በዘጠነኛ ክፍል ሲማሩ ከነበሩ በሶስት የመማሪያ ክፍል ከሚገኙ 145 ተማሪዎች መካከል በቀላል እጣ ንሞና ዘዴ በተመረጡ ሁለት መማሪያ ክፍሎች የተገኙ 90 ተማሪዎች ናቸው፡፡ በመሆኑም ግብ በመጣል ዘዴ በመታገዝ ማንበብን የሚማር ቡድንና ያለግብ መጣል ዘዴ በተለመደው መንገድ ማንበብን የሚማር ቡድን በማድረግ አንብቦ የመረዳት ትምህርትን ለተከታታይ 8 ሳምንታት በሳምንት ለሁለት ክፍለጊዜ ያህል ማንበብን ተምረዋል፡፡ ከጥናቱ ተሳታፊዎችም ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ በፈተና አማካይነት መረጃው ተሰብስቧል፡፡ የተሰበሰበው መረጃም በአማካይ ውጤት፣ በመደበኛ ልይይትና በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰልቶ ተተንትኗል፡፡ የጥናቱ ውጤት እንዳመለከተውም ግብ የመጣል ዘዴን ሳይጠቀሙ በተለመደው መንገድ ማንበብን ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች ይልቅ ግብ በመጣል ዘዴ በመታገዝ ማንበብን የተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ጉልህ ልዩነቱ (t(88)=2.641፣ p=.010) በመሆን መሻሻል አሳይቶ ተገኝቷል፡፡ በመሆኑም ከጥናቱ ውጤት በመነሳት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ የመጣል ዘዴን ተጠቅሞ ማንበብን መማር የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ያጎለብታል ከሚለው ድምዳሜ ተደርሷል፡፡ ከዚሁ ጋር ተያይዞ መምህራን ማንበብን በሚያስተምሩበት ወቅት ግብ የመጣል ብልሃትን ተጠቅመው ቢያስተመሩ፣ አንዲሁም ለተማሪዎች ስለብልሃቱ ተግባራዊ ግንዛቤ ማስጨበጥ አስፈላጊ ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በዚህ ጥናት ያልተዳሰሱ ጉዳዮችና የወደፊት የምርምር አቅጣጫዎችም ተመላክተዋል፡፡
                      የይዘት ማውጫ
ይዘት                                                                      ገፅ                                                                                                                                                                
iምስጋና


iiአህጽሮተ-ጥናት


iiiየይዘት ማውጫ


1ምዕራፍ አንድ ፤ መግቢያ


11.1 የጥናቱ ዳራ


81.2 የጥናቱ መነሻ ችግር


141.3 የጥናቱ ዓላማ


141.4 የጥናቱ አስፈላጊነት


151.5 የጥናቱ ወሰን


151.6 የጥናቱ ውስንነት


161.7 የቁልፍ ፅንሰ ሀሳቦች የአጠቃቀም ብያኔ


17ምዕራፍ ሁለት፤ ክለሳ ድርሳናት


172.1 የግብ መጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ንድፈሃሳባዊ መሰረት


192.2 የግብ መጣል ብልሃት አተገባበር ሂደት


202.3 ግብ የመጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ምንነት


222.4 ግብ የመጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ትስስር


27ምዕራፍ ሦሥት፤ የአጠናን ዘዴ
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ምዕራፍ አንድ ፤ መግቢያ

1.1 የጥናቱ ዳራ 

ተማሪዎች በትምህርታቸው የተሻለ ውጤት ለማስመዝገብ የራሳቸውን የመማር ስልት መምረጥ፣ እንዲሁም የመማር ብልሃቶችን ተግባራዊ ማድረግ ይኖርባቸዋል፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ መማር ብልሃቶች በተማሪዎች የቋንቋ መማር ሂደትና አጠቃቀም ላይ የራሳቸው የሆነ አዎንታዊ ተፅዕኖ ስላላቸው ነው (ሪቻርድስ ፣1978)፡፡ ከዚሁ ጋር አያይዘው ሪቻርድስ (1978) ሊዊስና ዶርሊንግ (1999)ን ጠቅሰው እንደሚገልፁት በተማሪዎች መካከል የባህርይ፣ የማህበራዊና ባህላዊ ዳራ፣ የዕድሜና የመማር ምርጫ ልዩነቶች ይስተዋላሉ፡፡ በመሆኑም ቋንቋን በመማር ሂደት ወቅት ተፅዕኖ የሚያሳድሩ ማህበራዊ፣ ስነ-ልቦናዊ፣ ስብዕናዊ፣ አዕምሯዊ፣ አመለካከታዊ፣ ዝንባሌያዊ፣ ግብዓታዊና ግላዊ የመማር ማስተማር ስልትና ብልሃት ምርጫዎች አሉ (ሪቻርድስ፣ 1978)፡፡

ተማሪዎች ቋንቋን በመደበኛው መርሃ-ግብር ለመማር ሲመጡ በቋንቋ ትምህርታቸው ላይ አወንታዊም ሆነ አሉታዊ የሆኑ ተፅዕኖዎች ማሳደር የሚችሉ የየራሳቸው ግላዊ ባህርይ፣ ችሎታ፣ የመማር ብልሃትና ግብ ይዘው ነው (ሪቻርድስ፣1978)፡፡ ስተርን (1983) በበኩላቸው በተማሪዎች መካከል የመማር ብልሃት ምርጫ ልዩነት ይስተዋላል፡፡ ለምሳሌ፡- ተማሪዎች ባላቸው የተሰጥኦ ችሎታ ልዩነት፣ ለመማር ባላቸው ፈቃደኝነትና በመማር ብልሃቶች ምርጫ ይለያያሉ፡፡ 

ከሃያኛው ክፍለዘመን አጋማሽ ጀምሮ አሁን እስካለንበት ጊዜ ድረስ ባሉት አመታት የመማር ብልሃትንና አንብቦ መረዳትን በሚመለከት የተለያዩ የማንበብ ንድፈሃሳቦች ተግባራዊ ሆነዋል፡፡ ንድፈሃሳቦቹ ተማሪዎች በባህሪ፣ በተፈጥሮ፣ በአካባቢ ልዩነት በመኖሪያ ቤትና በትምህርትቤት ተፅዕኖ ምክንያት አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን የመማር ብልሃታቸው እንዴት ሊያጎለብት እንደሚችል የሚያመለክቱ ናቸው፡፡ 
ሆኖም ግን የቋንቋ መማር ብልሃቶችን በተመለከተ በብዛት ምርምር ማድረግ የተጀመረው በ1960ዎቹ አካባቢ ነው፡፡ ይህም ከአዕምሯዊ ስነ-ባህርይ እድገት ጋር ተያይዞ የመጣ ነው (ዊሊያምስና በርዳን፣ 1997)፡፡ ፒንትሪችና ዲግሩት (1990) የተለያዩ የምርምር ስራዎችን መሰረት በማድረግ እንደሚገልፁት ሶስት የመማር ብልሃት አይነቶች የተቀረፁ ሲሆን እነሱም አዕምሯዊ፣ የማስታወስና ራስመር ብልሃቶች ናቸው፡፡ በሌላ በኩል ብራውን (1994) የሩቢን (1987)ን ሃሳብ መነሻ በማድረግ ተማሪዎች በቋንቋ መማር ወቅት የሚጠቀሙባቸው ሶስት አይነት ብልሃቶች አሉ፡፡ እነሱም ተግባቦታዊ ብልሃቶች፣ የመማር ብልሃቶችና ማህበራዊ ብልሃቶች ናቸው፡፡ ከእነዚህም ውስጥ የመማር ብልሃቶችን መማር ወይም ማወቅ አንድ ሰው ያለውን ጊዜና መረጃ በአግባቡ መጠቀሙን የሚያሳይ ሲሆን ይህም ራስመር የመማር ብልሃትን የሚመለከት ነው፡፡

ራስመር የመማር ብልሃት ይበልጥ እየታወቀ የመጣው በ1980ዎቹ ገደማ ሲሆን ትልቅ ትኩረት ያገኘው በ1990ዎቹ ነው፡፡ እንደ ቺን (2002) አገላለፅ ራስመር የመማር ብልሃት ከ1990ዎቹ ጀምሮ የስነ-ልቦና ትምህርት ከባህርያዊያን ፍልስፍና ወደ አዕምሯዊያን የትምህርት ፍልስፍና ሲሸጋገር ተጀመረ፡፡ እንደ ባንዱራ፣ (2001) ገለፃ ራስመር የመማር ብልሃት ከተማሪ ተኮር የትምህርት አሰጣጥ ጋር ተያይዞ የመጣ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ይህ ብልሃት የበለጠ ትኩረት ማግኘት የጀመረው በቅድመ ዕውቀት ግንባታዊያን ንድፈሃሳብና በማህበረ አዕምሯዊ ንድፈሃሳብ ነው (ቤናሪ፣1998፤ ባንዱራ፣2001)፡፡ እንደ ብሎክ (1997) ገለፃ በ1990ዎቹ ንድፈሃሳባዊ እይታ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ዕድገት የማያቋርጥ ሂደት መሆኑን ያሳያል፡፡ ከውልደት ጀምሮ በተለያየ የእድገት ደረጃ እየጨመረ በመሄድ እስከ ህይወት መጨረሻ ይዘልቃል፡፡ ይህ ሊሆን የሚችለውም ከቋንቋው ተጠቃሚዎች ጋር ንቁ የሆነ ተራክቦ በማድረግ ነው፡፡ ተማሪዎች አዳዲስ የመማር ብልሃቶችን የሚለምዱት ባላቸው ግለሰባዊ ችሎታና ልምድ አማካኝነት ነው፡፡ ራስመር የመማር ብልሃትንና አንብቦ የመረዳት ተግባራትን የሚያካብቱትም በራሳቸው ከሚያደርጉት የግል ጥረት፣ ከቤተሰቦቻቸው፣ ከማህበረሰቡ ማህበራዊና ባህላዊ ሁኔታዎች በመማር ነው (ብሎክ ፣1997)፡፡ 

ግብ የመጣል ብልሃት ተማሪዎች ለራሳቸው መማር ከፍተኛ ሃላፊነት እንዲወስዱ በማድረግ በኩል ከፍተኛ የሆነ ሚና አለው፡፡ ብልሃቱ ከአዕምሯዊ ንድፈሃሳብ የተለየ ቢሆንም አንድ የሚያደርጓቸው የጋራ የሆኑ መለያ ባህርያት አሏቸው፡፡ ከእነዚህም ባህርያት መካከል የመጀመሪያው ንቁ መሆን፣ ለሚሰሩት ስራ ትኩረትና አፅንኦት ሰጥቶ መስራት ሲሆን ሁለተኛው ደግሞ የመማር ሂደትንና መረዳት እንዲሁም አካባቢን መቆጣጠር መቻል ነው (ዚመርማን፣ 2002)፡፡

ዎሌይ (2011)፣ ጌኖብስ (2003) ን ጠቅሰው አንደሚያስረዱት ተማሪዎች ቀዳሚ ልምዳቸውን ከአዲሱ እውቀታቸው ጋር በማዋሃድና በማስማማት እውቀትን ይገነባሉ፡፡ ይህም ከግንባታዊያን ንድፈሃሳብ ጋር የሚዛመድ ሲሆን ማንበብ አዕምሯዊ ሂደት እንደሆነና የተማሪዎችን የራስመርነት ተግባር እንደሚፈልግ ያመለክታል፡፡ ራስመር የመማር ብልሃቶች ተማሪዎች በራሳቸው ተነሳሽነት ተመርተው የሚያከናውኗቸው ተግባራት በመሆናቸው ተማሪዎች ለተሳካ አንብቦ የመረዳት ችሎታ የቀደመ እውቀታቸውን ከአዲሱ እውቀት ጋር በንቃት በማስተሳሰር በሚያነቡበት ወቅት ተግባራዊ ማድረግ አለባቸው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች በአንብበ መረዳት ሂደት ወቅት ራስመር የመማር ብልሃቶችን በመጠቀም ችግር የመፍታት ችሎታቸውን ማደበር ስለሚችሉ ነው (ትሮስኪና ውድ፣ 1985)፡፡
የዕውቀት ግንባታ ንድፈሃሳብ ቀስ በቀስ የማንበብ ክሂል ማዕቀፍ እየሆነ የመጣ ቢሆንም ከ1970ዎቹ በፊት በተለይ አንብቦ መረዳትን አስመልክቶ የቀረቡ መላምቶች ዘላቂ የሆነ ንድፈሃሳብ የጎደላቸው ነበሩ (ኔልሰን፣ 1989)፡፡ ምክንያቱም ማንበብ በባህርይው ውስብስብ ሂደትን የሚጠይቅ በመሆኑና የቀረበውን ቴክስት ለመረዳት ትርጉም መገንባትን፣ አዕምሯዊ ሂደትን፣ የቀደመ እውቀትንና የራስን የስነ-ልሳን እውቀት በመጠቀም ፅሁፍን መረዳት መቻል ይጠይቃል (ዎሌይ፣ 2011)፡፡

ግብ በመጣል ሂደት የሚካተቱት ተግባራት በንቃት መማር፣ የመቆጣጠር ብቃትና ራስመርነት ሲሆኑ እነዚህም በመማር ሂደት የሚለዋወጡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የተማሪዎች የግል ብልሃት፣ ስሜታዊና አዕምሯዊ ባህርያት እንዲጎለብቱ ያደርጋል (ዳሌ፣ 2012)፡፡

ከቅርብ ጊዜ ወዲህ ተማሪዎች በራሳቸው ተነሳሽነትና ፍላጎት በመመራት የመማር ብቃታቸውን እንዲያረጋግጡ ጥረት መደረግ ተጀምሯል (ዚመርማንና ኪትሳንታስ፣ 1992)፡፡ ራስመር መማር ትኩረት የሚያደርገው ተማሪዎች በልዕለአዕምሯዊነትና በተነሳሽነት ላይ በመመስረት እንዲሁም በባህርያቸው ፈጣን በመሆን የራሳቸውን የመማር ሂደት መምራት መቻል ነው (ዚመርማን፣ 1986)፡፡ ራስመር ተማሪዎች ቀድሞ በነበራቸው ብቃት ላይ ብቻ የሚመሰረቱ ሳይሆኑ ተግባራትን ለመከወን ተነሳሽነታቸው ከፍተኛ መሆንም አለበት፡፡

ባንዱራ (1986) እንደሚገልፁት በማህበራዊ አዕምሯዊ ንድፈሃሳብ እይታ ተማሪዎች ፈታኝ የሆኑ ግቦችን በራሳቸው በመንደፍ የመማር ሂደታቸውን በራሳቸው መምራት ይችላሉ፡፡ ሹንክ (1990) በበኩላቸው ተማሪዎች ግባቸውን ለመምታት ተመጣጣኝ የሆኑ የመማር ብልሀቶችን ተግባራዊ ማድረግ ይኖርባቸዋል፡፡ በመሆኑም ግብ መጣል ተማሪዎች ስኬታቸውን መምራት እንዲችሉና ተነሳሽነታቸው እንዲጨምር ያደርጋል፡፡ በግብ የሚመሩ ተማሪዎች ለሚያከናውኗቸው ተግባራት ከፍተኛ የሆነ ግለብቃት እምነትና ክህሎት ለማዳበር በራሳቸው ግብ በመጣል ይማራሉ፤ ያነባሉ (ዚመርማን፣ 1989)፡፡

እንደ ማህበራዊ አዕምሯዊ ንድፈሃሳብ አመለካከት ግብ መጣል በሰዎች አዕምሯዊና ስሜታዊ ተራክቦ የሚፈጠረውን የመማር ውጤት በፍጥነት ለማግኘት ያስችላል፡፡ ምክንያቱም ግብ መጣል መከወን ያለባቸው ተግባራት በዝርዝር የሚቀመጡበት ሂደት በመሆኑ ሰዎች ሊደርሱበት የፈለጉትን ጉዳይ በቀላሉ እንዲደርሱበት ይረዳል (ባንዱራ፣1986)፡፡ በራስ ለመመራት መነሳሳትም በግለብቃት እምነትና በግብ መጣል ተግባር ላይ የተመሰረተ ነው፡፡   

እንደ ዚመርማን እና ሌሎች (1996) አገላለፅ በራስመር የመማር ብልሀት የሚካተተውና ብልሀቱን ለማዳበር ከሚረዱት ተግባራት ውስጥ አንዱ ግብ መጣል ነው፡፡ ግብ መጣል ሙሉ በሙሉ ማህበራዊ-አዕምሯዊ ንድፈሃሳብን የተከተለ ሲሆን ልዩነታቸው የስፋት ወይም የመጠን ነው፡፡ ሁለቱም በንቃተ ህሊና እና ግለብቃት እምነት ላይ የተመሰረቱ ናቸው (ሎክ፣ 1997)፡፡ እንደ ማህበራዊ-አዕምሯዊ ንድፈሃሳብ መማርና ማንበብ ማህበራዊነትን የተላበሱ፣ አዕምሯዊ ሂደቶች፣ በንቃት የሚተገበሩና በራስ የሚመሩ ናቸው (ዚመርማንና ሹንክ፣ 2003)፡፡ የሰው ልጅ በአካባቢው ከሌሎች ሰዎች የሚመለከተውን ተግባር ወይም ክንውን እንደ ምሳሌ በመውሰድ ሂደቱን እንደገና በማስታወስ በራስ በመመራትና ራስን በመቆጣጠር ተግባራትን መከወን ይፈልጋል፡፡ ይህን ተግባራዊ ለማድረግም ግብ መጣል፣ የተግባራትን ውጤታማነት መገምገም፣ ከተጣለው ግብ አንፃር ለውጡን መፈተሽና በራስ በመመራት ሃሳብን መግለፅ መቻል ያስፈልጋል (ሹንክ፣ 1981)፡፡ 

ይሁን እንጂ ግቦች በተቋማት አማካይነት የሚጣሉ ከሆነ በግለሰቦች ላይ፣ እንዲሁም በቤተሰብና በመምህራን የሚጣሉት ደግሞ በተማሪዎች ላይ አሉታዊ ተፅዕኖ ሊኖራቸው ይችላል (ሄንደርሰን፣ 1981)፡፡ ስለዚህ ሙሉ በሙሉ በወላጆች ወይም በመምህራን የሚጣሉ ግቦች ተማሪዎች ለትምህርታቸው ተገቢውን ትኩረት እንዳይሰጡ ሊያደርጉ ስለሚችሉ በራስ የሚጣሉ ግቦች የተማሪዎችን ግለብቃት እምነት ለማረጋገጥ የተሻሉ ናቸው፡፡ ባንዱራ (1989) እንደሚገልፁት ተማሪዎች ራስመር በመሆን ለትምህርታቸው ውጤታማነት የተለያዩ የመማር ብልሀቶችን ተግባራዊ ያደርጋሉ፡፡ ለምሳሌ፡- ያቅዳሉ፣ የቀደመ እውቀታቸውን ይጠቀማሉ፣ አዕምሯዊ ብልሀቶችን ተግባራዊ ያደርጋሉ፡፡

በሌላ በኩል ሙልቻይኢምትና ካቬርሊ (2009) እንደሚያስረዱት ስኬታማ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ወይም ብልሃት የሚገለፀው የራስመርነትን ማዕቀፍ ማዕከል በማድረግ ተማሪዎች በራሳቸው ሲያቅዱ፣ ውሳኔ ሲሰጡ፣ ሃሳባቸውን ሲገልፁና ውጤታማ የሚባሉ አንብቦ መረዳት ብልሃቶችን መገምገም ሲችሉ ነው፡፡ ዊኔና ሃድዊን (1998) እንደሚገልፁት ማቀድና ግብ መጣል ራስመርነትን ለማሰብና ተግባራዊ ለማድረግ ተቀዳሚ ብልሃቶች ናቸው፡፡

ቤከርና ብራውን (1984) እንደሚሉት ልዕለአዕምሯዊ የማንበብ ብልሃቶች እንደ ግብ መጣል ብልሃት ሁሉ የመከለስ፣ የመሞከር፣ በማንበብ ሂደት የሚገኘውን ውጤት የመገምገም፣ ስለቀጣዩ ተግባር የማቀድ፣ ስለሚተገበረው ተግባር ውጤታማነት የመቆጣጠርና ስለአንድ የመማር ብልሃት ግምገማ የማድረግ መገለጫዎች አሏቸው፡፡ ተማሪዎች ልዕለአዕምሯዊነትን በተላበሰ መንገድ ስለራሳቸው የመማር ሂደት ግንዛቤው ካላቸው በራሳቸው ተመርተው ግብ በመጣል፣ ራሳቸውን በመገምገምና ራሳቸውን በመመልከት የመማርና የማንበብ ሂደታቸውን በመቆጣጠር ያከናውናሉ (ባንዱራ፣ 1986)፡፡ ግብ መጣል ለልዕለአዕምሯዊ የማንበብ ብልሃት ቁልፍ ጉዳዮች ናቸው ተብለው ከሚጠቀሱት ብልሃቶች መካከል አንዱ ነው፡፡ በልዕለአዕምሯዊ የማንበብ ብልሃት ወቅት ሂደታዊና ይዘት ተኮር ግብ የመጣል ተግባር ይከናወናል፡፡ ሂደታዊ ግብ አንብቦ ለመረዳት በሚያስችለው ብልሃት አተገባበር ላይ ትኩረት የሚያደርግ ሲሆን በሚነበበው ቴክስት ውስጥ ወደፊት ምን ሊከሰት እንደሚችል በመተንበይ የሚካሄድ የማንበብ ሂደት ላይ የተመሰረተ ነው፡፡ ይዘት ተኮር ግብ የሚባለው ደግሞ ተማሪዎች ለምን አይነት እውቀት ሲሉ ይማራሉ፤ያነባሉ የሚለውን ይመለከታል (ፒንትሪች፣ 2004)፡፡ 

ከላይ ከቀረበው ሃሳብ ጋር የሚዛመዱ አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ሁለት መሰረታዊ ብልሃቶች አሉ፡፡ እነሱም የመጀመሪያው መረዳትን መቆጣጠር ሲሆን ሁለተኛው መተንበይና መገምገም ናቸው፡፡ እነዚህ ብልሃቶች ተማሪዎች በማንበብ ሂደታቸው ወቅት አንብቦ መረዳት መቻል አለመቻላቸውን የሚገመግሙባቸው፣የሚቆጣጠሩባቸውና አንድን ቴክስት በሚያነቡበት ጊዜ ወደፊት ምን እንደሚከሰት ወይም ምን ሊያገኙ እንደሚችሉ የሚረዱባቸው ሂደቶች ናቸው (ብራውን እና ሌሎች፣ 1978)፡፡

ተማሪዎች በመማርና በአንብቦ መረዳት ሂደት ወቅት ራስመር በሆነ መንገድ የማንበብና የመማር ሂደታቸውን በመቆጣጠር ግብ መጣልን እንደ አንድ አይቀሬ ጉዳይ በመውሰድ ተግባራዊ ማድረግ መቻል አለባቸው፡፡ ስኬታማ የሆኑ አንባቢያን የራሳቸውን የማንበብና የመማር ብልሃቶች በመከተል፣ ዝርዝርና ቀጥተኛ ግቦችን በመንደፍ የራሳቸውን አላማ ያሳካሉ፤ብልሃቱን ይገመግማሉ እንዲሁም የተቀመጠውን ዝርዝር ግብ ሊነበብ ከሚቀርበው ቴክስት አንፃር ይገመግማሉ (ፒንትሪች፣ 2004)፡፡ 

ኪንግና ጆንሰን (1998) እንደሚገልፁት ከ1970ዎቹና ከ1980ዎቹ በኋላ ተመራማሪዎችና የትምህርት ባለሙያዎች ለማንበብ ትምህርት ከሰጡት ከፍተኛ ትኩረት አንፃር ተማሪዎች የቀረበላቸውን ፅሁፍ አንብበው ትርጉም የመስጠትና የመረዳት ሂደታቸውን መቆጣጠር ይችሉ ዘንድ የተደረጉት ጥናቶች በማንበብ ትምህርት አቀራረብ ላይ ተፅዕኖ ማሳረፍ ችለዋል፡፡ ሎክ እና ሌትሃም (1970) ረጅም ጊዜ በወሰደ የምርምር ስራቸው ያስተዋወቁት ግብ የመጣል ብልሃትም ውጤታማ ከሚባሉትና ከአገር ውጭ በርካታ የምርምር ስራዎች ከተከናወኑባቸው የማንበብ ትምህርት አቀራረቦች ውስጥ አንዱ ነው፡፡ ግብ መጣል ተማሪዎች በራሳቸውም ሆነ ከመምህራኖቻቸውና ከቤተሰቦቻቸው ጋር በመሆን ለሚያነቡት ፅሁፍ ግብ በማስቀመጥ የሚነበበውን ፅሁፍ አጠቃላይ አንድምታ ለመረዳት የሚያበረታታ በመሆኑ ከአዕምሯዊያንና ከልዕለአዕምሯዊ እሳቤዎች ጋር ውጤታማ የማስተማሪያ ብልሃት እንዲሆን አዕምሯዊ ብልሃቶችን በማስቀደም ፣ የሚጣለውን ግብ ግልፅ ፣ ዝርዝር ፣ አጭር፣ የክብደት ደረጃው የተመጠነ እንዲሁም የራሱ የሆነ የጊዜ ገደብ እንዲኖረው በማድረግ ተግባራዊ የሚደረግ ነው (ሪያን፣ ሎክ እና ሌትሃም፣ 1990)፡፡ ግብ በሚጣልበት ጊዜ ከላይ የተጠቀሱትን ባህርያቶቹ ተግባራዊ ካልተደረጉና የተጣለውን ግብ ለማሳካት ቁርጠኝነት ከሌለ የተጣለው ግብ በራሱ አንብቦ የመረዳት ችሎታን ሊያጎናፅፍ አይችልም (ሎክና ሌትሃም፣ 1990)፡፡

በመሆኑም በመማር ማስተማሩ ሂደት የተማሪዎች የመጀመሪያ ችግር የሚያነቡበትን ግብ መወሰንና በትክክል መንደፍ አለመቻላቸው ነው። በተለይም የማንበቢያ ግብ በግልፅ ባልተቀመጠላቸው ፅሁፎች አንባቢዎች ሁሉ የየራሳቸውን የሚያነቡበትን ግብ ካልነደፉ ፅሁፉን በአግባቡ ይረዱታል ለማለት ያስቸግራል (ሙርማንና ውድ፣1990)። ፅሁፍን አንብቦ የመረዳት ጥሩ ችሎታ ያላቸው ብቁ አንባቢዎች የተጣለ ግብ አላቸው፤ ግባቸውንም በራሳቸው መንደፍ ይችላሉ፣ የማንበብ ሂደቱን ይቆጣጠራሉ፤ ውጤቱንም ይገመግማሉ (በሙርማንና ውድ ፣ 1990) የተጠቀሱት (ጋርነር ፣1980 ፤ጋርነርና ሬስ ፣1981፤ ጋርነርና ክራዩስ ፣1981፤ ጋርነር፣ ቫግነርና ስሚዝ ፣1983)።

ተመራማሪዎቹ ሎክ እና ሌትሃም (1990)፣ ሙርማንና ውድ (1990) እንደሚስማሙበት ተገቢ የሆነ የማንበብ ትምህርት አንባቢን ራሱን ወደቻለ ነፃ አንባቢ ለማሸጋገር የሚያግዝ ሊሆን ይገባል። ለዚህም የማንበብ ትምህርቱ በመምህር መሪነትና ግብ ቀያሽነት ሊጀመር ይችላል። በሂደት ግን ግብ የመጣልን ሀላፊነት ሙሉ በሙሉ ወደ ተማሪዎች መሸጋገር ይኖርበታል። በዚህም ሂደት የማንበብ ትምህርቱ የመጨረሻ ግብ ለራሳቸው ጠቃሚ የሆነውን የማንበቢያ ግብ መንደፍ  የሚችሉ ነፃ አንባቢ ተማሪዎችን መፍጠር ነው (ሙርማንና ውድ ፣1990)። ለዚህም ተማሪዎች ተገቢ የማንበቢያ ግብ ስለመንደፋቸው ርግጠኛ መሆን ያስፈልጋል። ተገቢ ያልሆኑ የማንበቢያ ግቦች ከችግር ፈችነታቸው ይልቅ ችግር ፈጣሪነታቸው ሊያመዝን ይችላል። 

ደካማ የማንበቢያ ግቦች የተማሪዎችን የማንበብ አቅጣጫቸውን በማሳት ከትኩረት ሊያስወጧቸው ይችላሉ። ስለዚህም የሚጣሉ ግቦች ሙርማንና ውድ (1990) እንደሚያስረዱት ከተገቢነታቸው በተጨማሪ ጠባብ አድማስም ሊኖራቸው ይገባል፡፡  ከዚህም ሌላ የሚጣሉ ግቦች ውጤታማ የሚሆኑት እስከ ማንበቡ ማብቂያ ድረስ ቀጣይነት ሲኖራቸው ነው። ለምሳሌ፣ በምክንያትና ውጤት የተዋቀረ ፅሁፍን ለማንበብ የአንባቢው ግብ ምክንያቱን በመረዳት ላይ ብቻ ያተኮረ ከሆነ አንባቢውን መካከል ላይ ሊያስቀረው እንደሚችል መገመት  አያስቸግርም። ኔሽን (2009) እንደሚያስረዱትም የማንበብ ልምድ የሚጣሉ ግቦችን ከትኩረት ያስገባ መሆን አለበት። ለምሳሌ መረጃ ለማግኘት ማንበብ፣ የዳሰሳና የምልከታ ማንበብን ጨምሮ፣ ለመማር ማንበብ፣ ግላዊ ደስታ ለመፍጠር ማንበብ፣ መረጃዎችን አዛምዶ ለመረዳት ማንበብ፣ ፅሁፍን ለመተቸት ማንበብ፣ ለመፃፍ ማንበብ ሁሉም ለማንበብ የሚጣሉ ግቦች  ይሆናሉ።

በአጠቃላይ ከላይ ከተጠቀሱት ሀሳቦች መገንዘብ የሚቻለው ግብ በመጣል ብልሃት ተግባራዊ የሚደረግ የማንበብ ትምህርት በርካታ ጠቀሜታዎች እንዳሉት ለመረዳት ይቻላል። ከእነዚህም ይበልጥ ተጠቃሚ ለመሆን እንዲቻል በመስኩ ምርምሮችን  ማካሄድ  ተገቢ ይሆናል። በዚህም መሰረት የዚህ ጥናት ዋና ትኩረት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ የሚኖረውን ሚና መመርመር  ነው።

1.2 የጥናቱ መነሻ ችግር

ለተማሪዎች አንብቦ መረዳት ችሎታ እንቀፋት ሊሆኑ የሚችሉ በርካታ ጉዳዮች አሉ፡፡ ከእነዚህም ውስጥ የሚነበበው ቴክስት ሁኔታ፣ የአንባቢያን አጠቃላይ ማንነት፣ ማህበራዊና ባህላዊ ጫናዎች እንዲሁም የኢኮኖሚ ጉዳዮች ይጠቀሳሉ (ሊዊስና ዶርሊንግ፣ 1999)፡፡ ለምሳሌ ያህል ብዙ ተማሪዎች በቤት እንዲሁም በትምህርትቤት ውስጥ ባለው የባህልና የቋንቋ ተፅዕኖ የተለያየ አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንደሚያሳዩ ይገለፃል በዎሌይ (2011) የተጠቀሱት ኢልኪንስ፣ (2002)፤ ሮህልና ሪቫላንድ፣ (2002)፡፡ በሌላ በኩል ይህንን ሃሳብ ሊያጠናከር የሚችል በ1990ዎቹ አካባቢ የተጠናው ጥናት ውጤት እንደሚያሳየው የማህበራዊ ጉዳዮች ልዩነት፣ የቤተሰቦች የትምህርት ደረጃ መለያየት፣ የወላጆች የገቢ መጠን፣ በቤት ውስጥ የሚገኙት የአጋዥና የመማሪያ መፅሃፍት አቅርቦት በቀጥታ ከተማሪዎች አንብቦ መረዳት ችሎታ ጋር ጥብቅ ትስስር አላቸው (ዎሌይ፣ 2011)፡፡

ከዚህም በተጨማሪ ከተማሪዎች ግላዊ ሁኔታ ጋር በተያያዘ የሚፈጠር አንብቦ የመረዳት ችሎታ ችግር ይስተዋላል፡፡ ለአብነትም ያህል ተማሪዎች የቀረበውን ቴክስት አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ አዕምሯዊ የሆኑ ብልሃቶችን አለመጠቀም፣ በሚያነቡበት ጊዜ ግለ ትንበያ አለማድረግ፣ ለቃላትና ሀረጋት ትርጉም የመስጠት ችሎታ ማነስ፣ ዝቅተኛ አንብቦ የመረዳት ክህሎትና ግለ-መረዳት ችሎታ መኖር ተጠቃሾች ናቸው (ሊዊስና ዶርሊንግ 1999)፡፡ ለዚህም እንደ ምክንያት የሚጠቀሰው መምህራን ማንበብን ሲያስተምሩ ግብ በመጣል የሚካሄድን አንብቦ የመረዳት ብልሃት አለማለማመዳቸው ነው (ኮንሌይ፣ 1992)፡፡ መምህራን በክፍል ውስጥ ማንበብን በሚያስተምሩበት ጊዜ ትምህርቱን የማይከታተሉ ብዙ ተማሪዎች ይኖራሉ፡፡ የእነዚህ ተማሪዎች ችግርም ተገቢ የሆኑ የመማር ብልሃቶችን ተግባራዊ ካለማድረግ ጋር ይያያዛል (ዚመርማን፣ 2000)፡፡

ተማሪዎች አንድን ምንባብ በትክክል አንብበው መረዳት እንዳለባቸውም ይታመናል፡፡ ነገርግን በአሁኑ ወቅት በሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች የሚማሩ ተማሪዎች ጥሩ የሆነ አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንደሌላቸው ይገለፃል፡፡ ለምሳሌ፡- ኮንሌይ (1992) እንደሚያስረዱት ተማሪዎች የዳበረ የሚባል አንብቦ የመረዳት ችሎታ ሳይኖራቸው የሁለተኛ ደረጃ ትምህርታቸውን ያጠናቅቃሉ፡፡ 

በሌላ በኩል ከ1963 በኋላ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተመለከተ እጅግ በርካታ የሆኑ ጥናቶች ተሰርተዋል፡፡ ነገርግን አብዛኛዎቹ ጥናቶች ተደራሽነታቸው በተለያየ ምክንያት ዝቅተኛ በመሆኑ ብዙ የቋንቋ መምህራኖች አልተጠቀሙባቸውም፡፡ በመሆኑም መምህራን የማንበብ ትምህርት አተገባበርና አሰጣጥ ላይ ያስመዘገቡት ለውጥ ዝቅተኛ የሚባል እንደሆነ ሆፍማን፣ ቦውማንና አፍለርባች (2000) የተባሉ ተመራማሪዎችን ጠቅሰው ዌስትውድ (2001) ያስረዳሉ፡፡ ከዚሁ ጋር በተያያዘ ውልደተ መማር (Renaissance Learning) የተሰኘው ተቋም (2013) ያጠናውን ጥናት በመጥቀስ ፓሪሽ (2014) እንደሚያስረዱት ከ74 አገራት ከተውጣጡ 174,000 ተማሪዎች መካከል ጥሩ የሚባል ኢኮኖሚያዊና ማህበራዊ አቅም ካላቸው ወላጆች የመጡ ተማሪዎች ሳይቀሩ በጣም ደካማ የሚባል አንብቦ የመረዳት ችሎታ አሳይተዋል፡፡

ከ1980ዎቹ በኋላ የተደረጉ የምርምር ውጤቶች ዘውዱ(2008) ክሊንግነርና ሌሎች (1998)ን፣ ሮዝንሻይንና ሜይስተር (1994)ን፣ ፓሊንክሳርና ብራውን (1984)ን ጠቅሰው እንደሚገልፁት የማንበብ አዕምሯዊ ብልሃቶችን ለተማሪዎች ማስተማር ተማሪዎች ብልህ አንባቢዎች እንዲሆኑና አንድን ፅሁፍ አንብበው በመረዳት ሂደት ውጤታማ እንዲሆኑ የማድረግ ጠቀሜታዎች አሏቸው፡፡ ለምሳሌ ያህልም አንብቦ የመረዳት ችግርን መቅረፍ፣ የማስታወስ ችሎታን መጨመርና ሂሳዊ አስተሳሰብን ማዳበር ይጠቀሳሉ (ፓሊንክሳርና ብራውን ፣ 1984)፡፡ 

ከላይ ከተጠቀሱት የምርምር ውጤቶች መገንዘብ የሚቻለው አንብቦ የመረዳት ችሎታ የሚዳብረውና ተማሪዎች በማንበብ ተግባራቸው ውጤታማ የሚሆኑት አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ አዕምሯዊ ብልሃቶችን በጥልቀትና በስፋት በማስተማር ማስገንዘብ ሲቻል ነው፡፡ ጥሩ የሚባል የማንበብ ሂደት የሚጀምረውም የማንበብ ትምህርት ሂደትን ከመረዳት እንደሆነ መገመት ይቻላል፡፡ 

በሌላ በኩል ጆንሰን (2008) እንደሚሉት የማንበብ ትምህርት ማስተማር ብቻ የሚያስፈልገው ሳይሆን ማንበብን ለመማር የሚያስችሉ ሁኔታዎችን ማመቻቸት ጭምር ነው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ማንበብን ለመማር የሚያስችሉ ምቹ የሆኑ ሁኔታዎች ከተመቻቹላቸው በተገቢው ሁኔታ ሊማሩና ክሂሉንም ሊያዳብሩ ይችላሉ፡፡ ኑናን (1991) እንደሚያስረዱት በማንበብ ተግባር አንብቦ የመረዳት ሂደት የማንበብ ትምህርት ዋነኛው ግብ ሲሆን ጥሩ አንብቦ የመረዳት ችሎታም በትምህርት ዙሪያ መሰረታዊ የሆነ ጉዳይ ነው ፡፡

የተማሪዎች ግብ የመጣል ብልሃት አጠቃቀምና አተገባበር አንብቦ ለመረዳት ያለውን ሚና በተመለከተ የተደረጉ ጥናቶች ውጤታቸው ወጥነት አይታይበትም፡፡ ለምሳሌ፡- የጋኣ (1973) እና የፓሪሽ (2014) ጥናት ውጤት እንደሚያሳየው ግብ መጣል አንብቦ ለመረዳት አወንታዊ የሆነ ተፅዕኖ አለው፡፡ ይህም ከኤሪክ (2011) የጥናት ውጤት ጋር የሚመሳሰል ሲሆን ከሳምና ፋዬ (2009) እንዲሁም ከሚለር (2005) የጥናት ውጤት ጋር ይቃረናል፡፡ እንደ ኤሪክ (2011) የተማሪዎች የመማር ተነሳሽነት፣ ግብ መጣልና የመማር ብልሃቶች ለአንብቦ መረዳት ችሎታ መጎልበት ጉልህ አስተዋፅኦ ሲኖራቸው፤ ከዚህ ውጤት በተቃራኒ በሳምና ፋዬ (2009) ጥናት ግብን ማወቅ ለአንብቦ መረዳት ችሎታ መዳበር ጉልህ ድርሻ የለውም፡፡ እንዲሁም የሚለር (2005) ጥናት ውጤት እንደሚያሳየው ግብ በመጣል የሚካሄድ የማንበብ ሂደት አንብቦ ለመረዳት የተለየ አስተዋፅኦ አላሳየም ፡፡

በሌላ መልኩ በሊንዲሴይ (1983) የተጠቀሱት የጋጌን፣ ሮዝኩፍና ሌሎች (1975) ጥናት ውጤት እንደሚያሳየው አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ዝቅተኛ የሆኑ ተማሪዎች ግብ ጥለው በሚያነቡበት ጊዜ የተሻለ አንብቦ የመረዳት ችሎታ አሳይተዋል፡፡ የዚህ ጥናት ውጤትም ከሊዲሴይ (1980)፣ ከጋኣ (1973)፣ ከሹንክና ጋኣ (1981) የጥናት ውጤት ጋር የሚመሳሰል ሲሆን ከሱዋቦር እና ግሎፐር (2002)፣ ከሌትሃም እና ዮክ (1975) የጥናት ውጤት ጋር ይቃረናል፡፡ እንደ ሊንዲሴይ (1980) ቀደም ብሎ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ጥሩ የሚባሉ ተማሪዎች ግብ በመጣል በሚያነቡበት ጊዜ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው የበለጠ ይዳብራል፡፡ ጋኣ (1973) በበኩላቸው ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማዳበር ያለውን ሚና በተመለከተ ያጠኑት ጥናት ውጤት ዝርዝር፣ ግልፅ፣ የተወሰነ የጊዜ ገደብ ያለውና የክብደት ደረጃው የተመጠነ ግብ የጣሉት ተማሪዎች ምንም ግብ ካልጣሉት ተማሪዎች የተሻለ አንብቦ የመረዳት ችሎታ አላቸው፡፡ ከዚህ ውጤት በተቃራኒ በሱዋቦር እና ግሎፐር (2002)፣ በሌትሃም እና ዩክ (1975) ጥናት ግብ መጣል በራሱ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ስኬትን ሊያጎናፅፍ አይችልም፡፡ የሹንክ እና ጋኣ (1981) ጥናት ውጤት ደግሞ ዝቅተኛ የማንበብ ተነሳሽነት ያላቸው ተማሪዎች ግብ ጥለው በሚያነቡበት ወቅት የተሻለ የማንበብ ተነሳሽነት እንዲኖራቸው በማድረጉ ጥሩ የሚባል አንብቦ የመረዳት ችሎታ አሳይተዋል፡፡

በተመሳሳይ ሁኔታ የሎንግና ክሩክስ (1992) ግብ መጣል የተማሪዎችን የትኩረት አቅጣጫ በመወሰን ፅሁፍን በቀላሉ እንዲረዱ ያስችላቸዋል፡፡ ይህም ከባይርንስ (1998) ጥናት ጋር የሚመሳሰል ሲሆን ከሙርማን እና ውድ (1990) የጥናት ውጤት ጋር ይቃረናል፡፡ እንደ ባይርንስ (1998) ግብ መጣል አንባቢዎች የሚያነቡትን ፅሁፍ እንዲመርጡና ተገቢውን የማንበቢያ ዘዴ በመወሰን በቀላሉ አንብበው እንዲረዱ ያስችላቸዋል፡፡ ከዚህ ውጤት በተቃራኒ እንደ ሙርማን እና ውድ (1990) በመማር ማስተማር ሂደትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ ዙሪያ የግብ መጣል አፈፃፀም ዝቅተኛ በመሆኑና መምህራን ለማንበብ ትምህርት አጥጋቢ የግብ መጣል ሂደት ተግባራዊ ስለማያደርጉ የሚጣሉ ግቦች የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ሲያሳድጉ አይስተዋሉም፡፡ 

አገር ውስጥ በቀጥታ ግብ መጣል አንብቦ ለመረዳት ችሎታ ያለውን ሚና በተመለከተ የተሰሩ ጥናቶችን አጥኝው ባያገኝም በጥቅሉ አንብቦ የመረዳትን ችሎታን የሚዳስሱ  በርካታ ጥናቶች አሉ፡፡ አማረ (2001)፣ አብይ (2012)፣ እንግዳ (1992)፣ ይሁኔ (2009)፣ አብዮት (2005) እና አበበች (2002) ከማንበብ ጋር የተያያዘ ለሁለተኛ ድግሪ ማሟያ ጥናት አድርገዋል፡፡ የአብይ (2012) እና የአብዮት (2005) ራስመር የመማር ብልሃት ላይ ትኩረት አድርገው የተነሱ በመሆናቸው ከዚህ ጥናት ጋር ይመሳላሉ፡፡ ይሁን እንጂ የአብዮት (2005) ጥናት ራስመር የመማር ብልሃት ድርሰት ከመፃፍ ችሎታ ጋር ከፍተኛ ተዛምዶ እንዳለው ያሳየ በመሆኑ ከዚህ ጥናት ጋር የተለያዩ ሲሆኑ ግብ መጣልና የመማር ብልሃቶች ለበለጠ ተነሳሽነት ጉልህ ድርሻ እንዳላቸው ማሳየቱ ደግሞ እንዲመሳሰሉ አድርጓቸዋል፡፡ እንዲሁም የአብይ (2012) ጥናት ከዚህ የተለየ ነው፡፡ ምክንያቱም የአብይ (2012) የጥናት ውጤት የሚያሳየው የመማር ብልሃቶችን መጠቀም ከተማሪዎች አንብቦ መረዳት ችሎታ ጋር ጉልህ ተዛምዶ አለው፡፡ 
የአበበች (2002)፣ የአማረ (2001) እና የእንግዳ (1992) ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃቶችን ተጠቅሞ ማንበብ አንብቦ ለመረዳት ችሎታ አወንታዊ አስተዋፅኦ እንዳለው በማሳየታቸው ይመሳሰላሉ፡፡ ነገርግን የአበበች (2002) ጥናት ማንበብና መፃፍ ላይ ትኩረት አድርጎ የተሰራ በመሆኑ ከአማረ (2001) እና ከእንግዳ (1992) ይለያል፡፡ የአበበች (2002) ጥናት ክሂሎችን በተናጥል ከማስተማር በውህደት ማስተማር ተመራጭነት አለው፡፡ የአማረ (2001) ተራክቧዊ ማንበብን የማስተማሪያ ሞዴል እና የእንግዳ (1992) ላዕላይ ታህታይ ማንበብን የማስተማሪያ ሞዴል ላይ ትኩረት ያደረጉ ሲሆን የጥናታቸው ውጤትም ሞዴሎቹ አንበብቦ የመረዳት ችሎታን ያሻሽላሉ፡፡ በመሆኑም ጥናቶቹ ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃቶች ላይ ትኩረት አድርገው በመነሳታቸው ከዚህ ጥናት ጋር ይመሳሰላሉ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የይሁኔ (2009) ጥናት ልዕለአዕምሯዊ የማንበብ ብልሃት አንብቦ ለመረዳት ባለው ሚና ላይ ትኩረት አድርጎ የተነሳ በመሆኑ ከዚህ ጥናት ጋር ይመሳሰላል፡፡ 
ይሁን እንጂ ይህ ጥናት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና የሚፈትሽ በመሆኑ ከላይ ከተጠቀሱት ጥናቶች የተለየ ነው፡፡ በመሆኑም በአገር ውስጥ ጥናቶች የታየው ክፍተት አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት ራስመር የመማር ብልሃት ያለውን ሚና በተመለከተ የተደረጉ ጥናቶች እንጂ በቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል በራሱ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ምን ያህል ሚና እንዳለው አልተፈተሸም፡፡
የተገኙ የጥናት ውጤቶችም አብዛኞቹ ከአገር ውጭ የተሰሩ ሲሆኑ በአገር ውስጥ የተካሄዱት ጥናቶች በግብ መጣል ላይ በቀጥታ የተመሰረቱ አይደሉም፡፡ ይህ ጥናትም በአንድ በኩል ከአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ያተኮረ በመሆኑ ከአበበች (2002)፣ ከአብይ (2004)፣ ከይሁኔ (2009) እና ከአማረ (2001) ጋር ይቀራረባል፡፡ በሌላ በኩል ደግሞ በአገር ውስጥ ጥናቶች ትኩረት ባልተደረገበት ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት ያለውን ሚና ለማየት መነሳቱ እንዲሁም ተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ብልሃት በማስተማርና በራሳቸው ግብ ጥለው እንዲያነቡ በማድረግ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን ለማሳደግ ያለውን ሚና በግልፅ የሚያሳይ በመሆኑ ከሁሉም እንዲለይ ያደርገዋል፡፡
በመሆኑም ይህ ጥናት ከላይ በተጠቀሱት ጥናቶች ውስጥ የተስተዋሉ ክፍተቶችን ለመሙላት በኦሮሚያ ክልል ምስራቅ አርሲ ዞን ዝዋይ ዱግዳ ወረዳ አራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት በሚገኙ የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ትኩረት በማድረግ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና በመመርመር አሳይቷል፡፡   
የዚህ ጥናት አቅራቢም በሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት አማርኛ ቋንቋን ለሰባት ዓመታት ያህል አስተምሯል። በዚህም ተማሪዎች በመማር ማስተማሩ ሂደት ከሚያጋጥሟቸው ችግሮች አንደኛው አንብቦ የመረዳት ችሎታን የሚመለከት ስለመሆኑ ተገንዝቧል። ብዙ ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ደካማ ስለመሆኑ በየጊዜው ከሚሰሯቸው የክፍል መልመጃዎችና መደበኛ ፈተናዎች ተገንዝቧል።
በመሆኑ ተማሪዎች የሚቀርቡላቸውን ፅሁፎች አንብበው የመረዳት ችግር ያለባቸው መሆናቸውን አጥኝው የታዘበ ሲሆን የመማሪያ መጽሐፉም አዘገጃጀት አንብቡና መልመጃዎቹን ስሩ የሚል አካሄድ የተከተለ ነው፡፡ ግብ በመጣል ዘዴ በመታገዝ ማንበብን መማር ላይ የተከናወኑት የምርምር ውጤቶችም ብዙዎቹ ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማሳደግ ከፍተኛ ሚና አለው ሲሉ፣ የተወሰኑት የምርምር ስራዎች ደግሞ ከዚህ የተለየ ውጤት ማሳየታቸው ለጥናቱ በተጨማሪነት እንደመነሻ ምክንያት ሆኗል፡፡

ስለዚህ ከተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ጋር የተያያዙ ችግሮች ዋና ምክንያታቸው ከግብ መጣል ጋር የተያያዙ ይሆን? የሚል ጥያቄ ለማንሳት ግፊት ሰጥተውታል። በመሆኑም የጥናቱ ዓብይ ትኩረት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል የሚደረግ የማንበብ ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ መረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ ሲሆን በዚህም መሰረት ጥናቱ የሚከተለውን መሰረታዊ ጥያቄ ለመመለስ ሞክሯል ፡፡

· በቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ብልሃት የሚካሄድ የማንበብ ትምህርት የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ከተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃት የተለየ ድርሻ አለውን? 

    1.3 የጥናቱ ዓላማ 
የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ ነው። 
1.4 የጥናቱ አስፈላጊነት
ይህ ጥናት ለመምህራን፣ ለተማሪዎችና ለተመራማሪዎች የሚከተሉትን ጠቀሜታዎች በማስገኘት ረገድ አስፈላጊ ሊሆን ይችላል፡፡

1. ለቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን ግብ ጥሎ የማንበብ ብልሃት አተገባበር በመለየት የትምህርት አቀራረባቸውን፣ የማስተማሪያ መሳሪያዎቻቸውን፣ የዕለት ዕቅዶቻቸውን ግብ ጥሎ ከማንበብ ትግበራ አንፃር እንዲያዘጋጁ ሊረዳ ይችላል፡፡

2. ግብ በመጣል ብልሃት የሚከናወን የማንበብ ትምህርት አቀራረብ አንብቦ ለመረዳት የሚኖረውን ሚና በማሳየት መምህራን ለተማሪዎቻቸው የሚሰጡትን የመማር-ማስተማር ድጋፍ ሊያጠናክር ይችላል፡፡

3. ማንበብን የማስተማሪያ ዘዴዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት ያላቸውን ሚና በተመለከተ የተማሪዎችንና የመምህራንን ግንዛቤ በማሳደግ ለትግበራ ያነሳሳቸዋል፡፡

4. የቋንቋ ማስተማሪያ መጻሕፍት አዘጋጆች የአንብቦ መረዳት ችሎታን ለማሳደግ የሚያስችሉ ምንባቦችንና ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃቶችን እንዲያካትቱ ያግዛቸዋል፡፡ 
5. ለተመራማሪዎች በመስኩ ሰፊ ምርምር ለማድረግ መነሻ ይሆናል፤ ግብ መጣል አንብቦ መረዳትን  ማስተማር በተመለከተ በተለያዩ አውዶች በጥልቀትና በስፋት እንዲመራመሩ እድል ይሰጣል፡፡
1.5 የጥናቱ ወሰን
ይህ ጥናት በኦሮሚያ ክልል ምስራቅ አርሲ ዞን ዝዋይ ዱግዳ ወረዳ አራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2011 ዓ.ም በዘጠነኛ ክፍል ከሚማሩ ሶስት ክፍል ተማሪዎች ሁለቱን ከዕድል ሰጪ ንሞና ውስጥ ቀላል የዕጣ ንሞና ዘዴን ተጠቅሞ በመምረጥ  ተካሂዷል። ጥናቱ በቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መርምሯል፡፡ በጥናቱ የተፈተሹት ተላውጦዎችም ግብ መጣልና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ናቸው፡፡ በመሆኑም ግብ መጣል በነፃ ተላውጦ ስር፣ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ደግሞ በጥገኛ ተላውጦ ተካተው ታይተዋል፡፡ ይሁን እንጂ ይህ ጥናት በቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ማንበብ ከተማሪዎች የማንበብ ተነሳሽነት ጋር ያለውን ተዛምዶ አልተመለከተም፡፡ 

1.6 የጥናቱ ውስንነት

ጥናቱ በሁለት ቡድኖች ላይ ተግባራዊ የሚደረግ ስለሆነ ተማሪዎች ጥናት መሆኑን ሲያውቁ የሚቀርቡላቸውን ጥያቄዎች ከወትሮው በተለየ ትኩረት ላይሰጡ ስለሚችሉና የሁለቱ ቡድኖች የእርስበርስ ጣልቃ ገብነት ወይም ንክኪ የጥናቱ ውጤት ውስንነት እንዲኖረው ሊያደርጉ ይችላሉ፡፡ እንዲሁም ጥናቱ ፍትነታዊ በመሆኑ በአንድ ትምህርትቤት፣ በአንድ ክፍልና በጥቂት ተማሪዎች ላይ ስለሚከናወን ውጤቱ ውስንነት ሊታይበት ይችላል፡፡ ምክንያቱም ጥናቱ ለተሰራበት ትምህርትቤት እንጂ በሌላ አካባቢ ለሚገኙ ትምህርትቤቶች ሊጠቃለል አለመቻሉ ድክመት ይኖረዋል፡፡ በተጨማሪም በዚህ ርዕስ ዙሪያ በአገር ውስጥ የተሰሩ ጥናቶች ማግኘት ባለመቻሉ የመረጃ እጥረት አጋጥሟል፡፡ እንዲሁም የተማሪዎችን የአንብቦ መረዳት ችሎታ ለማወቅና በመረጃነት ለማዋል ጥቅም ላይ የዋሉት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተናዎች ተማሪዎች ብዙ ጊዜ የለመዷቸው እንጂ ሁሉንም የፈተና ዘዴዎች ባለማካተታቸው የተማሪዎችን ውጤት በተወሰነ ደረጃ ውስንነት እንዲኖረው ያደርጋሉ፡፡
1.7 የቁልፍ ፅንሰ ሀሳቦች የአጠቃቀም ብያኔ


1. ግብ መጣል፤ ተማሪዎች ሲማሩ ወይም ሲያነቡ ጠቃሚና ግልፅ የሆነ አላማ እንዲሁም ግብ የማስቀመጥ ተግባር ሲሆን የሚጠብቁትን ውጤት ዋጋ በመስጠት ውጤታማ ለመሆን በቁርጠኝነት መስራትን የሚጠይቅ ሂደት ነው፡፡ 
2. አንብቦ የመረዳት ችሎታ፤ አንድን ፅሁፍ አንብቦ ትርጉም የመስጠት ሂደት ሲሆን ግቡም በፅሁፉ ውስጥ የሰፈረውን ሀሳብ መረዳት፣ በልዩነት ለተቀመጡ ቃላትና ሀረጋት አንብቦ ትርጉም መስጠት መቻል ነው፡፡ 
            ምዕራፍ ሁለት፤ ክለሳ ድርሳናት

2.1 የግብ መጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ንድፈሃሳባዊ መሰረት

ተማሪዎች በራሳቸው በመመራት ግብ ጥለው የሚያከናውኑት የመማር ሂደት፣ እንደሚማሩት የትምህርት ይዘት፣ እንደሚኖራቸው የግል ጥረትና ብቃት የተለያየ ይሆናል፡፡ ከዚህም መረዳት የሚቻለው የተማሪዎች የመማር ውጤት በራሳቸው ተመርተው በሚጥሉት ግብ እና አፈፃፃም ላይ የተመሰረተ እንደሆነ ነው፡፡ ተማሪዎች ቋንቋን ለመማር ወደ ትምህርትቤት ሲመጡ፣ በቋንቋ ትምህርታቸው ላይ ወሳኝ የሚባሉ አወንታዊም ሆነ አሉታዊ ተፅዕኖ የሚያሳድሩ የየግላቸውን ባህርይ፣ የመማር ብልሃት፣ ችሎታና ግብ ይዘው ነው (ሪቻርድስ፣ 1978)፡፡ በመሆኑም በተማሪዎች መካከል የመማር ብልሃት ምርጫ ልዩነት መኖሩን መገንዘብ ይቻላል፡፡ ለምሳሌ ያህል ተማሪዎች ባላቸው የተሰጥኦ ችሎታ ልዩነት፣ ለመማር ባላቸው ፍላጎት እና በመማር ብልሃቶች ምርጫ ይለያያሉ (ስተርን፣ 1993)፡፡ 

አለን ኮሊንስና ስሚዝ (1980) በበኩላቸው የተማሪዎች ባህርይ የተለያየ መሆን ትምህርታቸውን የሚማሩበትንም ብልሃት የተለያየ እንዲሆን ያደርገዋል፡፡ ስለዚህ እያንዳንዱ ተማሪ ከሚቀርብለት ትምህርት አንዳች እውቀት ወይም ግንዛቤ ለመጨበጥ በግሉ የሚመቸውን የመማር ብልሃት ተግባራዊ ማድረግ ይኖርበታል፡፡ በመሆኑም ምቹ የሆነ የመማር ብልሃት ከግምት ውስጥ ያላስገባ ትምህርት ውጤቱ የከፋ ስለሚሆን መምህራን የተማሪዎቻቸውን ፍላጎት በመረዳት የእያንዳንዱን ተማሪ የመማር ብልሃት ምርጫ በመለየት ማመቻቸት ይጠበቅባቸዋል (ዚመርማን፣ 1990)፡፡

ከሃያኛው ክፍለዘመን አጋማሽ ጀምሮ አሁን እስካለንበት ጊዜ ድረስ ባሉት አመታት የመማር ብልሃትንና አንብቦ መረዳትን በሚመለከት የተለያዩ ንድፈሃሳቦች ተግባራዊ ተደርገዋል፡፡ እነዚህ ንድፈሃሳቦችም ተማሪዎች በባህርይ፣ በተፈጥሮ፣ በአካባቢ ልዩነት፣ በመኖሪያ ቤት እና በትምህርትቤት ተፅዕኖ ምክንያት የአንብቦ መረዳት ችሎታቸውን የመማር ብልሃቶቻቸው እንዴት ሊያጎለብቱ እንደሚችሉ የሚጠቁሙ ናቸው፡፡

ይሁን እንጂ እስከ 1970ዎቹ ባሉት ጊዜያት አንብቦ መረዳትን አስመልክቶ የተሰጡ ግምቶች ወጥ የሆነ ንድፈሃሳብ የጎደላቸው ነበሩ (ኔልሰን፣ 1989)፡፡ ይህ ሊሆን የቻለውም አንድን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ትርጉም መስጠትን፣ አዕምሯዊ የሆኑ ተግባራትን መከወን፣ የራስን የቀደመ እውቀትና ስነልሳናዊ እውቀት በመጠቀም የሚቀርበውን ፅሁፍ አንብቦ መረዳት ስለሚያስፈልግና አንብቦ መረዳት በባህርይው ውስብስብ በሆኑ ተግባራት ውስጥ የሚያልፍ በመሆኑ ነው፡፡

በመሆኑም አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተማሪዎች በራሳቸው ተመርተው ግብ በመጣል የሚቀርብላቸውን ትምህርት መማር እንዲሁም ማንበብ የሚጠይቅ ተግባር ነው (ሹንክ፣ 1970)፡፡ ግብ መጣል በውል እየታወቀ የመጣው ከ1970ዎቹ ጀምሮ ሲሆን ይበልጥ ትኩረት ያገኘው ደግሞ ከ1980ዎቹ በኋላ ነው፡፡ ግብ መጣል የተመሰረተው በቅድመ እውቀት ግንባታዊያን ንድፈሃሳብ እና በማህበረ-አዕምሯዊያን ንድፈሃሳብ መነሻነት ነው (ባንዱራ፣ 2001)፡፡ 

እንደ ማህበረ-አዕምሯዊያን ንድፈሃሳብ እይታ ግብ መጣል በሰዎች አዕምሯዊና ስሜታዊ ተራክቦ የሚፈጠረውን የመማር ውጤት በፍጥነት እንዲያገኙ ያግዛቸዋል (ባንዱራ፣ 2001)፡፡ በሌላ በኩል ብሎክ (1997) እንደሚገልፁት የ1990ዎቹ ንድፈሃሳባዊ እይታዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ዕድገት የማያቋርጥ ሂደት መሆኑን እና ከውልደት ጀምሮ በተለያየ የዕድገት ደረጃ እየጨመረ እስከ ህይወት መጨረሻ ይሄዳል፡፡ ይህ የሚሆነው ተማሪዎች ከቋንቋው ባለቤቶች ጋር ንቁ የሆነ ተራክቦ በማድረግ ነው፡፡ ስለዚህ ልዩ ልዩ የመማር ብልሃቶችም የሚለምዱት በሚኖራቸው የግል ብቃትና ልምድ ሲሆን በራሳቸው በመመራት ግብ ጥለው አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት በግላቸው ጥረት ሲያደርጉ፣ ከቤተሰቦቻቸው፣ ከማህበረሰቡ ማህበራዊና ባህላዊ ሁኔታዎችን በመማር ነው (ብሎክ፣ 1997)፡፡

እንደ ማህበረ-ዕምሯዊያን መማርም ይሁን አንብቦ የመረዳት ችሎታ አዕምሯዊ ሂደቶች ሲሆኑ ማህበራዊነትን የተላበሱ፣ በንቃት መከናወን የሚፈልጉና በተማሪዎች አማካይነት መመራት የሚሹ ተግባራት ናቸው (ዚመርማንና ሹንክ፣ 2003)፡፡ ባንዱራ (1997) በበኩላቸው ሰዎች ለመማር ወይም አንብቦ ለመረዳት በአካባቢያቸው የሚያይዋቸውን ክስተቶችና ድርጊቶች በትኩረት በመከታተል በራሳቸው ተመርተው እየተከናወነ ያለውን ነገር ለመረዳት መሞከር አለባቸው፡፡ በዚህ ሂደት ውስጥ ለማለፍም ግብ መጣል፣ የተግባራትን ውጤት መገምገም፣ በራስ በመመስረት ውጤቱን ማንፀባረቅ ይጠይቃል፡፡
2.2 የግብ መጣል ብልሃት አተገባበር ሂደት 

አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማስተማር ከሚረዱ ብልሃቶች ውስጥ አንዱ ግብ የመጣል ብልሃት ነው፡፡ በመሆኑም ይህን ብልሃት በመጠቀም ተማሪዎችን ለማስተማር ግብ መጣልን በተመለከተ ቀጥተኛ የሆነ የማስተማር ዘዴ ተግባራዊ በማድረግ ግብ ጥለው እንዲማሩ ወይም እንዲያነቡ ማድረግ ተገቢ ነው፡፡ እንዲሁም ብልሃቱን ለማለማመድ የሚረዱ ብልሃቶች ከተማሪዎች ጋር ማስተዋወቅ ያስፈልጋል፡፡ ገኒንግ (2010) እንደሚሉት የትምህርት ባለሙያዎች እንደ ተማሪዎች የመማር ምርጫ የተለያዩ የመማር ብልሃቶችን አስተዋውቀዋል፡፡ ከእነዚህም ውስጥ የሚጠቀሰው ግብ መጣል ሲሆን በዚህ ብልሃት አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማስተማር የሚረዱ ስድስት የአተገባበር ሂደቶች አሉ፡፡

1ኛ. ግብ የመጣል ብልሃትን ማስተዋወቅ፡- ግብ መጣል ምን እንደሆነ፣ ባህርያቶቹ (ዝርዝር፣ የተወሰነ የጊዜ ማዕቀፍ ያለው፣ የተመጣጠነ የክብደት ደረጃ ያለው እና ምጋቤ ምላሽ) ምን ማለት እንደሆኑ እና አተገባበራቸው ምን እንደሚመስል፣ ስለግብ መጣል ብልሃት ለምን እንደሚማሩ፣ ግብ እንዴት እንደሚጣል እንዲሁም አንብቦ ለመረዳት እንዴት ሊያግዛቸው እንደሚችል ማለማመድ፡፡

2ኛ. ሰርቶ በማሳየት ሞዴል መሆን፡- ተማሪዎች ግብ ጥለው ማንበብን ከመማራቸው በፊት ግብ መጣልን እንዴት እንደሚጠቀሙበት፣ በተግባር በመስራት፣ የሚሰራውን በመተግበር መምህሩ ሞዴል ሆኖ ማሳየት ይኖርበታል፡፡

  3ኛ. የምሪት ልምምድ ማቅረብ እና መስጠት፡- መምህሩ ከተማሪዎች ጋር በመተባበር ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን ሲተገብሩ ከቆዩ በኋላ ቀስ በቀስ ተማሪዎች በራሳቸው እንዲተገብሩት ማድረግ፡፡

4ኛ. ተናጥላዊ ልምምድ እና ትግበራ፡- ግብ የመጣል ብልሃትን ለማለማመድ የግል ተግባር እንዲከውኑ በማድረግ ወይም የተለያዩ ምንባቦችን በመስጠት የአንብቦ መረዳት ጥያቄዎችን እየሰሩ እንዲለማመዱ ማበረታታት ያስፈልጋል፡፡ በዚህ ጊዜ የግላዊ ልምምዱን ለማከናወን ማንበብን ለማስተማር እንደሚቀርቡላቸው ምንባቦች ርዕሰጉዳይ መለያየት አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ የተለያዩ አዕምሯዊ ብልሃቶችን (ማቀድ፣ የራስን የቀደመ እውቀተት መጠቀም፣ መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት፣ መተርጎምና ማጠቃለል) የተሰኙትን በተግባር መከወን፡፡

5ኛ. ምዘናና መልሶ ማስተማር፡- ግብ የመጣል ብልሃትን በመጠቀም አንብቦ ለመረዳት በትክክል መቻል አለመቻላቸውን ለመገንዘብ ተከታታይ የሆነ ክትትል ማካሄድ፡፡ በተጨማሪም ዘዴውን እንዴት እንደሚጠቀሙበት ለማወቅ ምዘና በማካሄድ ችግር በሚታይባቸው ሂደቶች ሁሉ ማስተካከያ ለመስጠት እንደገና የማስተማር ስራ መስራት ይጠይቃል፡፡

6ኛ. ተማሪዎችን በተከታታይ ማስገንዘብና ማበረታታት፡- ተማሪዎች ግብ ጥለው በሚያነቡበት ወቅት አንብቦ ለመረዳት የትኛውን ብልሃት መቼ እንደሚጠቀሙበት እና የትኛውስ ብልሃት ይበልጥ ጠቃሚ እንደነበረ በመጠየቅ እንዲገነዘቡ እና ወደፊት እንዲተገብሩት ማበረታቻ መስጠት ተገቢ ነው፡፡

2.3 ግብ የመጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ምንነት
ግብ መጣል ተማሪዎች ሲማሩ ወይም ሲያነቡ ጠቃሚና ግልፅ የሆነ አላማ ወይም ግብ የመጣል ሂደት ሂደት ሲሆን የሚጠብቁትን ውጤት ዋጋ በመስጠት ውጤታማ ለመሆን በቁርጠኝነት መስራትን የሚጠይቅ ተግባር ነው፡፡ እንደ ስዋንቦርና ግሎፐር (2000) ገለፃ ግብ መጣል ተማሪዎች ማንበብ ሲጀምሩ በአዕምሯቸው አንግበው የሚነሱት ጉዳይና የፍላጎት ማሳኪያ ዕቅድ ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች ሲማሩ፣ ሲያነቡ የመማርና የማንበብ ግቦቻቸውን ይነድፋሉ፤ እቅዶቻቸውንም ያዘጋጃሉ፤ የመማር ብልሀቶቻቸውንም ይመርጣሉ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የመማር ሂደቶቻቸውን በመቆጣጠር የመማር ውጤቶቻቸውንም ይገመግማሉ፡፡ እንደ ሙርማን እና ውድ (1990) ገለፃ ግብ በመጣል የሚካሄድ የማንበብ ትምህርት በፍላጎት ላይ ተመስርቶ በማንበብ ሂደት የሚያጋጥሙ ችግሮችን ለመቅረፍ፣ አስፈላጊ የሆኑ መረጃዎችን አላስፈላጊ ከሆኑት በመለየት የአንድን ነገር ባህርይ በትክክል ለመረዳት ዓላማን መሰረት አድርጎ የሚከናወን ተግባር ነው፡፡

እንደ ሙርማን እና ውድ (1990) አገላለፅ ግብ በመጣል የሚካሄድ የማንበብ ትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታን፣ ማንበብ ከመጀመሩ በፊት ከፅሁፉ የሚገኘውን መረጃ ለማቀናጀት መሪ ዕቅድ ሆኖ ያገለግላል፤ ዕቅድን በተግባር የመለወጥ ሂደትን ያፋጥናል፤ በፅሁፉ ውስጥ ያለውን ሀሳብ በምንፈልገው ደረጃ በቀላሉ እንድንረዳው ያግዘናል፡፡ እንዲሁም አንድን ፅሁፍ ከማንበባችን በፊትና በማንበብ ጊዜ ነባርና አዲስ እውቀትን የሚያስተሳስር፣ ስለፅሁፉ አወቃቀር የመማር፣ ከፅሁፉ ቀጥተኛና ኢ-ቀጥተኛ መረጃዎችን እንዲሁም አንድምታዊ ሀሳቦችን መለየትና ግምትን የማረጋገጥ ተግባርን ያካትታል፡፡
ተማሪዎች ግብ ጥለው በሚያነቡበት ወቅት ከመምህራን የሚጠበቀው ተግባር ተማሪዎች የጣሉትን ግብ መፈተሽ እና ለተጣሉ ግቦች ምክንያቶቻቸውን እንዲያስቀምጡ ማድረግ ይኖርባቸዋል፡፡ እንዲሁም ከጥቂት ቀናት በኋላ የመዘገቡትን ግብ እንደገና እንዲያዩና በአግባቡ ያልተቀመጡትን እንዲያስተካክሉ፣ መተግበር የማይችሉትን እንዲያስወግዱ ማድረግ አለባቸው፡፡ ከዚያም ግባቸውን ከመማር ማስተማር ሂደቱ ጋር በማዛመድ የጊዜ ሰሌዳቸውን እንዲያጤኑና መሻሻል ያለባቸውን እንዲያሻሽሉ መርዳት ይጠይቃል፡፡ ግባቸውንም ለማሳካት እንቅፋት ሊሆኑ የሚችሉ ችግሮችን በመለየት፣ የመፍትሄ ብልሀቶችን እንዲያስቀምጡ ማድረግ፣ ከግባቸው አንፃርም የትምህርት ውጤታቸውን እንዲተነብዩ መገፋፋት ያስፈልጋል፡፡

በመጨረሻም ተማሪዎች ከግባቸው እንዲደርሱ ማበረታታትና ለድክመቶቻቸው ሁሉ አወንታዊ ግብረ-መልስ መስጠት ከመምህራኖቻቸው ይጠበቃል፡፡ ምክንያቱም እያንዳንዱ ተማሪ የተለያየ የመማር ግብ፣ የመማር ችሎታና ስኬት ስላለው ነው፡፡ መምህራን ቀድመው ግባቸውን ያሳኩ ተማሪዎችን የበለጠ ከበድ ያሉ ግቦችን እንዲጥሉ ማገዝና ከግባቸው ያልደረሱትን ደግሞ ግባቸውን እንደገና እንዲያጤኑ በማደረግ የተስተካከለውን ግባቸውን መሰረት በማድረግ ከፍተኛ ጥረት እንዲያደርጉ እና ብልሀቶቻቸውን እንደገና እንዲከልሱ ማድረግ አለባቸው (ኤሪክ፣ 2011)፡፡
በሌላ በኩል ተማሪዎች ለሚያነቡት ነገር አዕምሯዊ ውክልና እየሰጡ የሚያነቡ ከሆነ ችግርን ለመፍታት በሚያስችል ደረጃ በማሰብ፣ መረጃ በማጣቀስና በመመዝገብ ትርጉም ለመስጠት ጥረት ማድረግ ይኖርባቸዋል፡፡ በዚህ ጊዜ ውጤታማ አንባቢያን ግብ ይጥላሉ፤ የሚሰጡትን ፍቺ ይቆጣጠራሉ፤ እንዲሁም የተረዱትን ነገር ለመግለፅ ይሞክራሉ (ጆንሰን፣ 1978)፡፡ እንደ ሀርመር (1991) አገላለፅ ግብ ጥሎ ማንበብ የአንድን ነገር ባህርይ በትክክል ለመረዳት እንዲሁም ከአንድ ፅሁፍ ውስጥ ማግኘት የምንፈልገውን ነገር ከምናነበው ፅሁፍ ውስጥ ለማግኘት መሳሪያ ሆኖ ያገለግላል፡፡
አንብቦ የመረዳት ችሎታ በራስ ተመርቶ ግብ በመጣልና በፍላጎት ላይ በመመስረት አንባቢው በማንበብ ሂደት የሚያጋጥሙትን ችግሮች የሚቀርፍበት፣ አስፈላጊ የሆኑ መረጃዎችን አላስፈላጊ ከሆኑት በመለየት የአንድን ነገር ባህርይ በትክክል ለመረዳት ግብን መሰረት አድርጎ የሚከናወን ተግባር ነው፡፡ በመሆኑም ግብ መጣል በመማር ማስተማር ሂደት በራስ የሚመራ የማንበብ ተነሳሽነትን ከማስገኘቱም በተጨማሪ የአንብቦ መረዳት ችሎታን ለማጎልበትም የጎላ ድርሻ አለው (ሙርማን እና ውድ፣ 1990)፡፡
በተማሪዎች የሚጣሉ ግቦች ውጤታማነታቸው የሚታየው አንድን ፅሁፍ አንብቦ ለመረዳት ካላቸው የጊዜ ምጥጥን፣ አቅምና ምርጫ አንፃር ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ሎክና ሌትሃም (1990) እንደሚያስረዱት ደግሞ ግቦች በሌሎች ሲጣሉ ተማሪዎች ራስገዝ ሳይሆኑ ተቀባይ እንዲሁኑ ስለሚያደርግ እንዲነበቡ የሚቀርቡ ፅሁፎችን በራሳቸው ተመርተው በማንበብ እንዳይረዷቸው ያደርጋቸዋል፡፡ በመሆኑም ግቦች የሚተገበሩና የማይተገበሩ፣ ለተማሪው ቅርብ የሆኑ፣ ከተማሪው ምርጫና አቅም የራቁ ከሆኑ ለመማርም ሆነ አንብቦ ለመረዳት የሚኖራቸው ሚና ዝቅተኛ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ተተግባሪ ግቦች የምንማረውን ትምህርት ወይም የምናነበውን ፅሁፍ በአግባቡ እንድንረዳ በማድረግ አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት ያግዛሉ፡፡
2.4 ግብ የመጣል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ትስስር
መምህራን የተለያዩ የመማር አማራጮችን ለተማሪዎቻቸው በማስተዋወቅ በትምህርታቸው ውጤታማ እንዲሆኑ ጥረት ማድረግ ይኖርባቸዋል፡፡ አንድ ተማሪ በራሱ ተነሳሽነት ግብ ጥሎ የሚማር ወይም የሚያነብ ከሆነና የጣለውን ግብ ለማሳካት በቁርጠኝነት ከሰራ በብቃት ለመስራት የሚያስችሉ ልምዶችና ችግር ፈቺ ብልሃቶች ባለቤት ይሆናል፡፡ ፓሪስ (2001) እንደሚሉት ግብ መጣል ተማሪዎች ከትምህርትቤት ቆይታቸው በኋላ በአላማ መማር ወይም ማንበብ እንዲችሉ፣ አቅምና ችሎታቸውን ከአንድ ተግባር ወደ ሌላ እያሸጋገሩ እንዲጠቀሙ ያግዛቸዋል፡፡ 

ግብ መጣል ተማሪዎች ለራሳቸው መማርና ማንበብ ከፍተኛ የሆነ ሃላፊነት ወስደው አላማቸውን ከተፈለገው ደረጃ ለማድረስ ጥረት እንዲያደርጉ ያበረታታል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተማሪዎች ለሚሰሩት ስራ ትኩረት በመስጠት የመማር ሂደታቸውንና አካባቢያቸውን እንዲቆጣጠሩ ይረዳል (ሹንክ፣ 1990)፡፡ ይህም ከግንባታዊያን ንድፈሃሳብ ጋር የሚዛመድ ሲሆን እያንዳንዱ ተማሪ የቀደመ ልምዱን ከአዲሱ እውቀቱ ጋር አስማምቶ እውቀት ይገነባል፡፡ በሙርማንና ውድ (1990) የተጠቀሱት ሮዝኩፍ (1970) እና ፍሬስ (1977) በበኩላቸው እንደሚያስረዱት ግብ በመጣል ማንበብ በአንባቢዎች የማንበብ ፍላጎትና ትኩረት ላይ አወንታዊ ተፅዕኖ በማሳደር ከሚያነቡት ፅሁፍ ውስጥ መረዳት ያለባቸውን ጉዳይ በትክክል መገንዘብ እንዲችሉ ያደርጋቸዋል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ግብ መጣል በአግባቡ ያልተደራጀን ፅሁፍ ሳይቀር በማንበብ ሂደት የሚያጋጥሙ ችግሮችን ለማቃለልና ፅሁፉን ለመረዳት ያስችላል (ሙርማንና ውድ፣ 1990)፡፡ 
እንደ ሎክ እና ሌትሃም (1990) ገለፃ ደግሞ ግብ መጣል ተማሪዎች በሚያነቡበት ጊዜ እንደ መመሪያ በማገልገል ወደሚፈልጉት አላማ እንዲያመሩ እንዲሁም ትኩረት እንዲሰጡ ያደርጋል፤ እንዲሁም የተጣለውን ግብ ለማሳካት ወደሚያስችሉ ተግባራት እንዲገቡ ያግዛል፡፡ ከዚህ በተጨማሪም የሚጣለው ግብ ዝርዝር ወይም ግልፅ ከሆነ ጥቅል ከሆኑ ግቦች በተሻለ መልኩ የመማርና አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን ከፍ በማድረግ ተነሳሽነታቸውንና ግለ-ብቃት እምነታቸውን ለማጎልበት ይረዳል፡፡ ጋኣ (1973) ግብ መጣልና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ያላቸውን ትስስር በተመለከተ ያካሄዱት ጥናት ውጤት እንደሚያሳየው ዝርዝር ወይም ግልፅ፣ የቅርብ ጊዜ ገደብ ያለው ግብ የጣሉት ተማሪዎች ምንም ግብ ካልጣሉት ተማሪዎች በተሻለ ሁኔታ አንብቦ የመረዳት ችሎታ አሳይተዋል፡፡ 

እንደ ኤሪክ (2011) ገለፃም የመማር ብልሀቶችንና የትምህርት ግቦችን በማቀድ መተግበር የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ያሻሽላሉ፡፡ ኤሪክ (2011) አክለውም ተማሪዎች በራስ የመመራት ችሎታቸውም እንዲጎለብት መምህራን በመጀመሪያ ተማሪዎች ዝርዝር አላማዎችንና ግቦችን እንዲያስቀምጡ ማገዝ ይኖርባቸዋል፡፡ ተማሪዎች ግብ ጥለው ማንበባቸውም የሚቀርብላቸውን ፅሁፍ በቀላሉ እንዲረዱት የማድረግ ትልቅ አስተዋፅኦ አለው፡፡ በተማሪዎች የሚጣሉ ግቦች ዝርዝር፣ ውስን፣ ተግባራትን በግልፅ የሚያሳዩ፣ የሚለኩና በጊዜ የተገደቡ ከሆኑ በርዕሰጉዳዩ ላይ በቀደመና በአዲስ እውቀት መካከል ያሉትን ግንኙነቶች ካነበቡ በኋላ በሚደረግ ውይይት አንድ ድምዳሜ ላይ ለመድረስ ያስችላቸዋል (ሙርማንና ውድ፣ 1990)፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በመማር ማስተማር ሂደት የማንበብ ተነሳሽነትን ከማስገኘቱም ባሻገር የአንብቦ መረዳት ችሎታን ለማጎልበትም የላቀ ሚና እንዳለው በሙርማን እና ውድ (1990) የተጠቀሱት ስታፈር (1969) አረጋግጠዋል፡፡ ሌሎችም ተመራማሪዎች ሰዋንበር እና ግሎፐር (2002) ሲያስረዱ ግብ በመጣል ማንበብ የአንባቢዎችን የትኩረት አቅጣጫ በመወሰን እና የአንብቦ መረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ከፍተኛ ሚና አለው፡፡

በሌላ በኩል ግብ የራሱ የሆነ የመተግበሪያ ጊዜ ማዕቀፍ ስለሚቀመጥለት ተማሪዎች የማንበብ ሂደታቸው መቼ ተጀምሮ የት ማለቅ እንዳለበት ስለሚያሳይ የተሰጣቸውን ተግባር በአግባቡ ለመከወን ሲሉ በትኩረት እንዲሰሩ በማድረግ የራሱን አስተዋፅኦ ያበረክታል፡፡ ይህም ተማሪዎች ለሚያስመዘግቡት ውጤት የባለቤትነት ስሜት እንዲሰማቸው በማድረግ ወደፊት ለሚያነቧቸው ፅሁፎች ማበረታቻ ይሆናቸዋል (ባንዱራና ሹንክ፣ 1981)፡፡ እንዲሁም የሚጣሉ ግቦች በትክክለኛ ባህሪያቸው ጠንከር ያለ የክብደት ደረጃ የሚኖራቸው በመሆኑ ተማሪዎች በሚማሩበት ወይም በሚያነቡበት ጊዜ በግቡ የክብደት ደረጃ ልክ ለመማር ወይም ለማንበብ እንዲዘጋጁ በማድረግ የተሻለ ግለ-ብቃት እምነት እንዲሰማቸውና ተነሳሽነታቸው እንዲጨምር በማድረግ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸውን ለማጎልበት ይረዳል (ሹንክና ጋኣ፣ 1981)፡፡

እንዲሁም ሙርማንና ውድ (1990) እንደሚገልፁት ግብ በመጣል ብልሃት የታገዘ የማንበብ ትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተለያየ መንገድ ሊያጎለብት ይችላል፡፡ ለምሳሌ ያህል ማንበብ ከመጀመሩ በፊት የሚጣል ግብ ከፅሁፉ የሚገኝን መረጃ ለማቀናጀት መሪ ዕቅድ ሆኖ ሲያገለግል እያነበቡ ባሉበት ወቅት ደግሞ ዕቅድን ወደ ተግባር የመለወጥ ሂደትን ያፋጥናል፡፡ በመጨረሻም ግብ መጣል ከሚነበቡ ፅሁፎች አስፈላጊውን መረጃ አላስፈላጊ ከሆነው ለመለየት ይረዳል፡፡ ሊንዲሴይ (1983) ሮዝኩፍ እና ሌሎች (1975) ያጠኑትን ጥናት ውጤት በመጥቀስ እንደሚገልፁት ቀደም ባለው ጊዜያቸው አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው ብዙም የማይባል አንባቢያን ግብ ጥለው ሲያነቡ የተሻለ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ደረጃ ላይ ደርሰዋል፡፡ ሊንዲሴይ (1983) በበኩላቸው አካል ጉዳተኛ በሆኑ ተማሪዎች ላይ ባደረጉት ጥናት ተማሪዎች ግብ ጥለው እንዲያነቡ በመደረጋቸው የሚበረታታ አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንዳሳዩ አስረድተዋል፡፡
አንብቦ የመረዳት ችሎታ አዕምሯዊ ተግባራትንና ሂደትን የሚጠይቅ በመሆኑ የተማሪዎችን ግብ መጣልና ግባቸውን ለማሳካት በቁርጠኝነት መስራት ይጠይቃል (ሹንክ፣ 1990)፡፡ ከዚህ ጋር አያይዘው ተማሪዎች ግባቸውን ለማሳካት ተመጣጣኝ የሆኑ የመማር ብልሃቶችን ተግባራዊ በማድረግ የመማር ወይም የማንበብ ተነሳሽነታቸው እንዲጨምር እና ግለብቃት እምነት እንዲኖራቸው ያደርጋል፡፡ በመሆኑም ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ፣ የመማርና ተግባራትን በአግባቡ የመከወን አቅምን በማሳደግ አወንታዊ ተፅዕኖ ያሳድራል፡፡ እንደ ዶትሰን (2016) አገላለፅ ግብ መጣል ተማሪዎች በሚማሩበት ጊዜ እንዲያቅዱ፣ ራሳቸውን እንዲቆጣጠሩና እንዲገመግሙ በማድረግ ለማንበብ ተነሳሽነት እንዲኖራቸው እንዲሁም ውጤታማ እንዲሆኑ አወንታዊ ሚና አለው፡፡ ዩኬ ሆሪባ (2015) በበኩላቸው እንግሊዝኛ ሁለተኛ ቋንቋቸው በሆኑ ተማሪዎች ላይ ጥናት አድርገው ከተማሪዎች የቋንቋ እውቀት፣ ከቴክስት ርዕስ ግልፅነት በተሻለ ግብ ጥለው ማንበብን መማራቸው አንብቦ ለመረዳት ችሎታቸው ጉልህ ድርሻ እንዳለው አሳይተዋል፡፡ 
እንደ ሙርማንና ውድ (1990) አገላለፅ አንብቦ መረዳትን ለማጎልበት ከሚነበበው ፅሁፍ የሚገኝን መረጃ ለማደራጀት ዕቅድ መንደፍ፣ የታቀደውን ዕቅድ በተግባር የሚለውጡ ብልሃቶችን ማሳደግና ከሚነበበው ፅሁፍ ውስጥ አስፈላጊ መረጃዎችን ለመለየት የሚያግዙ ጥያቄዎችን ማንሳት ተገቢ ነው፡፡ ከዚህ በተጨማሪም ብሎክ (1997) እንደሚገልፁት አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማዳበር ተማሪዎች ለሚያነቡት ፅሁፍ በግባቸው መሰረት ጥያቄ መጠየቅ፣ መገምገም፣ መተንበይ፣ ማብራራት፣ መተርጎምና ማጠቃለያ መስጠት ይኖርባቸዋል፡፡ በመሆኑም ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ፣ የመማርና ተግባራትን በአግባቡ የመከወን አቅምን በመጨመር አወንታዊ አስተዋፅኦ አለው፡፡

                ምዕራፍ ሦሥት፤ የአጠናን ዘዴ
3.1 የጥናቱ ስልት
የዚህ ጥናት ዋና አላማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ ነው። ይህን ዓላማ ለማሳካትም  በሁለት የቁጥጥርና የሙከራ ቡድን ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት ፈተና ላይ የተመሰረተ ፍትነት መሰል የጥናት ስልት (Quasi-experemntal Pre-test and Post-teset Group) የተከተለ ሲሆን በአይነቱም መጠናዊ ነው፡፡ በሁለት ቡድኖች ቅድመትምህርትና ድኅረትምህርት ፈተና የጥናት ስልት መሠረትም የቁጥጥሩና የሙከራው ቡድኑ ተማሪዎች አንድ አይነት ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ፈተና ተፈትነዋል፡፡ ከዚያም የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ በመጣል፣ የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች ደግሞ አንብቡና መልመጃዎቹን ስሩ በሚለው በተለመደው የማስተማሪያ ዘዴ ማንበብን ተምረዋል፡፡ በመጨረሻም የሁለቱም ቡድን ተማሪዎች አንድ አይነት ድኅረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና እንዲፈተኑ ተደርጓል፡፡ የጥናቱ ስልት መዋቅርም የሚከተለውን ይመስላል፡፡
	ቡድን
	ቅድመትምህርት ፈተና
	ልዩነትፈጣሪ ብልሃት
	ድህረትምህርት ፈተና

	የሙከራ ቡድን
	· 
	· 
	· 

	የቁጥጥር ቡድን
	· 
	   X
	· 


3.2 የጥናቱ ተሳታፊዎች አመራረጥ
በኦሮሚያ ክልል ምስራቅ አርሲ ዞን ዝዋይ ዱግዳ ወረዳ አምስት ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች አሉ፡፡ ከእነዚህ ትምህርትቤቶች መካከል በአመቺ ናሙና (Convenience Sampling) የአራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት ጥናቱ የሚከናወንበት ቦታ ሆኖ በአጥኝው ተመርጧል፡፡ ይህ የሆነበትም ዋናው ምክንያት አጥኝው የሚያስተምረው በዚሁ ትምህርትቤት በመሆኑ ጥናቱን ለማካሄድ ሊገጥመው ከሚችለው የጊዜ፣ የገንዘብ፣ የጉልበት እጥረት አኳያ አመቺ በመሆኑ ለሚሰበስበው መረጃ አስተማማኝነት የተሻለ ሆኖ በመገኘቱ ነው፡፡

ስለዚህ የዚህ ጥናት ተሳታፊዎች በአራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2011 ዓ.ም የሚማሩ የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች ናቸው፡፡ በትምህርትቤቱ ውስጥ የ9ኛ እና የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች ትምህርታቸውን የሚከታተሉ ሲሆን የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች ብቻ ለጥናቱ አካላይ እንዲሆኑ በአመቺ የንሞና ዘዴ ተመርጠዋል፡፡ የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች በጥናቱ ያልተካተቱበት ምክንያት የአገር አቀፍ ፈተና ተፈታኝ በመሆናቸው በሚኖርባቸው የጊዜ እጥረት ለጥናቱ የአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና ትክክለኛ መረጃ ላይሰጡ ይችላሉ በሚል እሳቤ ነው፡፡ 

በቅድመ ጥናት ቅኝቱ በተመረጠው ትምህርትቤት ውስጥ ሶስት የ9ኛ ክፍል መማሪያ ክፍሎች ያሉ ሲሆን በእነዚህ ክፍሎች ውስጥ 145 ተማሪዎች ትምህርታቸውን ይከታተላሉ፡፡ በ9ኛ “A” እና “B” ክፍል ውስጥ በእያንዳንዳቸው 48 ተማሪዎች ሲኖሩ በ9ኛ “C” ክፍል ውስጥ ደግሞ 49 ተማሪዎች አሉ፡፡ በዚህም መሰረት የ9ኛ “A” እና የ9ኛ “B” ክፍል ተማሪዎች ከዕድል ሰጪ የንሞና ዘዴ ውስጥ የእጣ ንሞና ዘዴን በመጠቀም በጥናቱ እንዲሳተፉ ተመርጠዋል፡፡ ምክንያቱም ከሁሉም የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ውስጥ ከየክፍሉ የተወሰኑ ተማሪዎችን በእጣ በመምረጥ በአንድ ክፍል ውስጥ ለማስተማር መሞከር አስቸጋሪ ስለሚሆንና የተተግባሪነት ችግርም ስለሚኖርበት ነው፡፡ 
ስለዚህ በሁለቱ የመማሪያ ክፍል (9ኛ “A” እና 9ኛ “B”) ውስጥ ያሉት ተማሪዎች የጥናቱ ተሳታፊዎች በመሆን በዕድል ሰጪ የእጣ ናሙና ዘዴ ተመርጠዋል፡፡ ይሁን እንጂ ከሁለቱም ቡድኖች ሶስት ሶስት ተማሪዎች በጥናቱ ሙሉ ለሙሉ የተሳተፉ ባለመሆናቸው እንዲቀነሱ ተደርገዋል ፡፡ ስለሆነም ለጥናቱ የዋለው መረጃ የ90 ተማሪዎች ብቻ ሲሆን የሁለቱ ቡድን ተማሪዎች በቅድመትምህርት ፈተናዎች ያላቸው አማካይ ውጤት ድምዳሚያዊ ስታትስቲክስ ዘርፍ በሆነው በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት (Independent Samples Test) ቀመር ተሰልቶ የጎላ ልዩነት የሌለው በመሆኑ በቀላል የእጣ ንሞና ዘዴ የ9ኛ “A” ክፍል 45 ተማሪዎች የቁጥጥር ቡድን ሲሆኑ የ9ኛ “B” ክፍል 45 ተማሪዎች ደግሞ የሙከራ ቡድን ተብለው ተመርጠዋል፡፡ 
3.3. የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 

የጥናቱን አላማ መሰረት በማድረግ ለዚህ ጥናት የተመረጠው የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ነው፡፡
ለአንብቦ መረዳት ችሎታ መለኪያነት የተዘጋጁት ምንባቦች ሲመረጡ የተማሪዎችን መማሪያ መፅሃፍ መሰረት በማድረግ ነው፡፡ የፈተናውን አስተማማኝነት ለመጠበቅም ምንባቦቹ ከጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች የቀደመ እውቀት ጋር ተዛምዶው ለተወሰኑ ተሳታፊዎች የተለየ ጥቅም እንዳይሰጥ ጥንቃቄ ተደርጓል፡፡ በተጨማሪም ለፈተና የሚቀርቡት ምንባቦች ሲመረጡ ለምንባቦቹ ተነባቢነትና ተገቢነት ትኩረት በመስጠት በተገቢው የክብደት ደረጃ ላይ የተመሠረቱ እንዲሆኑ ትኩረት ተደርጓል፡፡ በአዳዲስና ከባድ ቃላት፣ በውስብስብ የዐረፍተነገር አወቃቀር የተሞሉ እንዳይሆኑ በጥንቃቄ ተዘጋጅተዋል፡፡ ምክንያቱም ቃላቱና ዐረፍተነገሮቹ የተማሪዎችን ደረጃ የማይመጥኑና በርካታ አዳዲስ ቃላትና ፈሊጣዊ አገላለፆች በምንባቡ ውስጥ ከተካተቱ ተማሪዎች የምንባቡን ይዘት በቀላሉ እንዳይረዱት ስለሚያደርግ የፈተናውን ተገቢነትና አስተማማኝነት ሊጎዳ  ስለሚችል ነው፡፡
በመሆኑም የተማሪዎችን የትምህርት ደረጃ ከግምት ውስጥ ያስገባ ለዋናው ጥናት መነሻነት የሚውል የሙከራ ጥናት ከሁለት ምንባቦች ፈተና የተዘጋጀ ሲሆን ከመጀመሪያው ምንባብ አስር የምርጫ እና አምስት የእውነት ወይም ሀሰት ጥያቄዎች፣ ከሁለተኛው ምንባብ ደግሞ ተጨማሪ አስር የምርጫ ጥያቄዎች ተዘጋጅተዋል (የሙከራ ጥናቱ አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና የተሻሻለው “አባሪ ሀ” ይመለከቷል)፡፡ የሙከራው ጥናት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናዎች የወጡባቸው ምንባቦች (ከሀይለመለኮት፡ 1982፡ 310-311 ጉንጉን) እና (ከትምህርት ሚኒስቴር፡ 10ኛ ክፍል፡ ከመምህሩ መምሪያ፡ 2004፡ 26-27 በመጠኑ ተሻሽለው የተወሰዱ) ናቸው፡፡ አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎችም እነዚህን ምንባቦች መሰረት አድርጎ በአጥኝው በጥንቃቄ የተዘጋጁ ሲሆን ጥያቄዎቹ የምንባቡን ጥቅል መልዕክት አንብቦ መረዳትን፣ ከፅሁፉ ቀጥተኛና ኢ-ቀጥተኛ መረጃዎችን መለየትንና አንድምታዊ ሃሳቦችን የመገንዘብ ችሎታን የሚለኩ ናቸው፡፡ 

አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎቹ ከተዘጋጁ በኋላ አንድ የመጀመሪያ ዲግሪ ባለው የአስረኛ ክፍል የአማርኛ ቋንቋ መምህርና አንድ የሁለተኛ ዲግሪ ባለው የመሰናዶ ትምህርትቤት መምህር ተገምግመው አስተያየት ተሰጥቶባቸዋል፡፡ በመጨረሻም በጥናቱ አማካሪ ተፈትሸው ማሻሻያ ተደርጎባቸው እንደገና ተሻሽለው ተዘጋጅተዋል፡፡

ጥያቄዎቹ ለዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ተግባራዊ ከመደረጋቸው በፊት ሶስት ሳምንት አስቀድሞ በሌሎች ተመሳሳይ ተማሪዎች የሙከራ ጥናት (Pilot Study) ተደርጎባቸዋል፡፡ በመሆኑም የሙከራው ጥናት (Pilot Study) (የተሻሻለው) ፈተና በአስተማማኝነት መለኪያ በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተሰልቶ አስተማማኝነቱ 0.739 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በመሆኑም ጥሩ የሚባል አስተማማኝነት ስለሆነ ጥያቄዎቹ ለዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ውለዋል፡፡ 

በመሆኑም የሙከራ ጥናቱን (Pilot Study) ውጤት ተከትሎ የጥናቱ አካሄድ ምን መምሰል እንዳለበት ተሞክሮዎች ተወስደውበታል፤ በጥያቄዎች ላይም ግምገማ በማድረግ ጥያቄዎቹ የግልፅነት ችግር እንዳለባቸውና እንደሌለባቸው ተፈትሸው የፈተናውን አስተማማኝነት ዝቅ የሚያደርጉትን ጥያቄዎች ለይቶ የሚሻሻሉትን በማሻሻል፣ የሚወገዱትን በማስወገድ ለዋናው ጥናት ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት መረጃ መሰብሰቢያነት የሚውሉ ሃያ ሁለት ጥያቄዎች ከላይ ከተጠቀሱት ምንባቦች ተዘጋጅተዋል፡፡ ከዚያም ልምድ ባላቸው መምህራንና በአጥኝው አማካኝነት ተመሳሳይ በሆነ ጊዜና የክፍል ሁኔታ እንዲሰጡ ተደርጓል፡፡ ተማሪዎቹም በተመደበላቸው ክፍል በአንድ ወንበር ሁለት ሆነው እንዲቀመጡ በማድረግ የተፈተኑ ሲሆን ለቅድመትምህርትና ለድህረትምህርት ፈተናዎች ለእያንዳንዳቸው 2፡00 ሰዓት በመስጠት መረጃው ተሰብስቧል፡፡

ከመጀመሪያው ምንባብ ለዋናው ጥናት ቅድመትምህርት ፈተና የሚውሉ አስር የምርጫ ጥያቄዎችና ሶስት የእውነት ወይም ሃሰት ጥያቄዎች የተዘጋጁ ሲሆን ከሁለተኛው ምንባብ ደግሞ ዘጠኝ የምርጫ ጥያቄዎች ተዘጋጅተዋል (የዋናው ጥናት የቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ጥያቄዎችን “አባሪ ለ” ይመለከቷል)፡፡ በመሆኑም የዋናው ጥናት የቅድመትምህርቱ ፈተና በአስተማማኝነት መለኪያ በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተሰልቶ አስተማማኝነቱ 0.749 ሆኖ ተመዝግቧል፡፡ ይህም ጥሩ የሚባል አስተማማኝነት ስለሆነ መረጃው ለጥናቱ ትንተና ውሏል፡፡

በተመሳሳይ ሁኔታ ከእነዚሁ ሁለት ምንባቦች ለዋናው ጥናት ድህረትምህርት ፈተና የዋሉ ተጨማሪ ሃያ ሁለት ጥያቄዎች የተዘጋጁ ሲሆን ከመጀመሪያው ምንባብ ዘጠኝ የምርጫ እና ሶስት የእውነት ወይም ሃሰት ጥያቄዎች፣ ከሁለተኛው ምንባብ ደግሞ ሌላ አስር የምርጫ ጥያቄዎች ተዘጋጅተዋል (የዋናው ጥናት ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ጥያቄዎች “አባሪ ሠ” ይመለከቷል)፡፡ በመሆኑም የዋናው ጥናት የድህረትምህርቱ ፈተና በአስተማማኝነት መለኪያ በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተሰልቶ አስተማማኝነቱ 0.776 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ጥሩ የሚባል አስተማማኝነት ስለሆነ መረጃው ለጥናቱ ትንተና ውሏል፡፡

3.4. የማስተማሪያ ፅሁፍ ዝግጅትና የማስተማር ሂደት ትግበራ
በዚህ ጥናት ትኩረት የተሰጠው ጉዳይ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ የመጣል ብልሃት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት በሚኖረው ሚና ላይ ነው፡፡ ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን ለሚማረው ቡድን የማስተማሪያ ፅሁፎች የተዘጋጁት የዘጠነኛና የአስረኛ ክፍል የተማሪዎችን የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሃፎችን መሰረት በማድረግ በውስጣቸው በተካተቱት ምንባቦች መነሻነትና የተማሪዎችን ደረጃ ከግምት ውስጥ በማስገባት ነው፡፡ በመሆኑም ለማስተማሪያነት የተዘጋጁት ፅሁፎች ብዙዎቹ ከመማሪያ መፅሃፎች የተወሰዱ ሆነው የልቦለድ ቅንጫቢዎችን፣ ግጥም እና ወጎችን እንዲሁም መረጃ ሰጪ ፅሁፎችን እንዲያካትቱ የተደረገ ሲሆን ብዛታቸውም 8 ነው፡፡ በማስተማሪያ ፅሁፎቹ ውስጥ የተነሱ ሃሳቦችም ሁሉንም ተማሪዎች በእኩል ደረጃ ሊያሳትፉ የሚችሉ እንዲሆኑ ጥንቃቄ ተደርጎባቸዋል፡፡ ትምህርቱም በእያንዳንዱ ክፍለጊዜ የግብ መጣል ብልሃት ምንነትን፣ ባህርያቱንና አተገባበሩን ለተማሪዎቹ በማስተዋወቅ ይጀምራል፡፡ ከዚያም ግብ የመጣል ብልሃት ላይ ብቻ እንዲያተኩሩ በማድረግ የሚቀርብላቸውን ምንባብ አንብበው እንዲረዱ የሚያስችሉ ተግባራት ቀርበውላቸዋል፡፡ በመቀጠል የተለያዩ ፅሁፎችን አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ብልሃቶችን ግብ በመጣል ብልሃት እንዴት ተግባራዊ እንደሚደረጉ ተምረዋል፡፡ ይህ ከሆነ በኋላ ግብ የመጣል ብልሃትን ተጠቅሞ ማንበብን መማር የሚያስችሉ ፅሁፎች ተዘጋጅተው ተለማምደዋል፡፡ በመጨረሻም ከብልሃቱ ልምምድ ጋር በተያያዘ የተለያዩ ጥያቄዎችን በማዘጋጀት ተማሪዎቹ ስለግብ መጣል ብልሃት ምንነት፣ አተገባበር፣ ባህርያትና ጠቀሜታ በልምምድ ወቅት የተገነዘቧቸውን ሃሳቦች እንዲገመግሙና እንዲያንፀባርቁ ተደርገዋል (የሙከራ ቡድኑን የማስተማሪያ ፅሁፎች “አባሪ መ” ይመለከቷል)፡፡

የሙከራ ቡድኑን ለማለማመድና ለማስተማር የተዘጋጁት ፅሁፎች ተማሪዎች የመጀመሪያዎቹን አንቀፆች በማየት መገመትን ተግባራዊ እንዲያደርጉ፣ ምንባቡን በሚያነቡበት ጊዜ የመተርጎም ወይም የማብራራት ተግባራትን እንዲለማመዱ፣ እንዲሁም ምንባቦቹን አንብበው ከጨረሱ በኋላ ማጠቃለያ መስጠት እንዲችሉ ታሳቢ በማድረግ የተዘጋጁ ናቸው፡፡ ስለዚህ ተማሪዎቹ ስለግብ መጣል ብልሃት የተለማመዱበትና የተማሩበት፣ መምህሩ ሞዴል ሆኖ ምሳሌ ያሳየበት ማንዋል ተዘጋጅቷል (የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ስለ ግብ መጣል ብልሃት የሰለጠኑበት ማንዋል “አባሪ ሐ” ይመለከቷል)፡፡  

ትምህርቱ የሚሰጥበትን ጊዜ በተመለከተ በትምህርትቤቱ ውስጥ ለአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የተመደበው ሰዓት በሳምንት ሁለት ክፍለጊዜ ብቻ በመሆኑ ለዚህ ጥናት ለሚሰጠው ትምህርት መደበኛውን ክፍለ ጊዜ መጠቀም አስቸጋሪ ስለሚያደርገው ከመደበኛው የትምህርት ሰዓት ውጪ በተቃራኒ ፈረቃቸው በሳምንት ሁለት ክፍለ ጊዜ ፕሮግራም በማስያዝ በተመሳሳይ ቦታና ጊዜ በቀን ለ45 ደቂቃ ያህል በተዘጋጁት ፅሁፎች አማካይነት ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን በአጥኝው አማካይነት እንዲማሩ ተደርገዋል፡፡

በተመሳሳይ ሁኔታ የቁጥጥር ቡድኑ የማስተማሪያ ፅሁፎች የተዘጋጁት የዘጠነኛና የአስረኛ ክፍል የተማሪዎችን የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሀፎችን መሰረት በማድረግ በውስጣቸው በተካተቱት ምንባቦች መነሻነት እና የተማሪዎችን ደረጃ ከግምት ውስጥ በማስገባት መረጃ ሰጪ ፅሁፎችን፣ ልቦለዶችን፣ ግጥሞች እና ወጎችን ባካተተ መልኩ ነው፡፡ በመሆኑም ለማስተማሪያነት የተዘጋጁት ፅሁፎች ብዙዎቹ ከመማሪያ መፅሃፎች የተወሰዱ ሲሆን ብዛታቸውም 8 ነው፡፡ በማስተማሪያ ፅሁፎች ውስጥ የተነሱ ሃሳቦችም ሁሉንም ተማሪዎች በተለያየ መልኩ ሊያሳትፉ የሚችሉ እንዲሆኑ ትኩረት ተሰጥቶባቸው ተዘጋጅተዋል፡፡ የማስተማሪያ ፅሁፎች በሚዘጋጁበት ጊዜ የዘጠነኛና የአስረኛ ክፍል የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሀፍ ውስጥ ባሉ የማንበብ ትምህርት አቀራረብ መሰረት ለመተግበር በሚያስችል መልኩ እንዲሆኑ ትኩረት ተደርጎባቸው ተዘጋጅተው በአጥኝው የማንበብ ትምህርቱን ተምረዋል ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች ግብ መጣልን በተመለከተ ትምህርት ሳይሰጣቸው እና የማንበቢያ ግብ ሳይጥሉ የምንባቡን ርዕስ በማየት በቅድመመወያያ ጥያቄዎች ላይ በመወያየት እንዲለማመዱ፣ በሚያነቡበት ጊዜ ስላነበቡትና ቀጥሎ ሊመጣ ስለሚችለው ሃሳብ ማብራሪያ በመስጠት እንዲማሩ እንዲሁም ምንባቡን አንብበው ከጨረሱ በኋላ የምንባቡን ሃሳብ ተከትለው የቀረቡትን አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች እንዲሰሩ እና እንዲለማመዱባቸው በሚያስችል መልኩ ተዘጋጅተዋል (የቁጥጥር ቡድኑን የማስተማሪያ ፅሁፎች “አባሪ መ” ይመለከቷል)፡፡
3.5. የጥናቱ ሂደትና አተገባበር
የጥናቱ አካሄድ የሙከራ ጥናት (Pilot Study) እና ዋና ጥናት የሚሉ ሁለት የሂደት ደረጃዎችን የተከተለ ሲሆን የሙከራ ጥናቱ የማስተማሪያ ተግባራትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ጥያቄዎች ተገቢነት በባለሙያዎች የተገመገሙበትና የዋናው ጥናት አካል ባልሆኑ ሌሎች ተማሪዎች በሙከራ የተፈተሹበት ነው፡፡ የሙከራ ጥናቱ የመማሪያ ተግባራትና የጥናቱ መረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ከተለያዩ ምንጮች በአጥኝው ከተዘጋጁ በኋላ ከዋናው ጥናት ቀደም ብሎ በአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በጥናቱ አማካሪ ግምገማ ተደርጎባቸዋል፡፡ ከዚያም በዋናው ጥናት ተሳታፊ ባልሆኑ ሌሎች የክፍል ደረጃቸው ተመሳሳይ በሆኑ ተማሪዎች ላይ የሙከራ ጥናት ተደርጓል፡፡ የሙከራ ጥናቱ የተሰጠበት ዋና አላማውም በዋናው ጥናት ወቅት የጥናቱን ሂደት በተመለከተ እንዲሁም ተግባር ላይ የሚውሉ መረጃ መሰብሰቢያዎችን ጠንካራና ደካማ ጎኖች በመለየት አስቀድሞ ጥንቃቄ ለማድረግ ሲሆን ዋናውን ጥናት ለማካሄድም መነሻ በመሆን ስለሚያገለግል ተግባራዊ ሆኗል፡፡ በመሆኑም የሙከራ ጥናቱ ፈተና (Pilot Study) በ27/07/2011 ተሰጥቶ የተሰበሰበው መረጃ ከተተነተነ በኋላ የተገኘውን ውጤት መነሻ በማድረግ የሚሻሻሉትን ጥያቄዎች በማስተካከል እንደገና የተሻሻለውን የሙከራ ጥናት ፈተና በ14/08/2011 ዓ.ም እንዲፈተኑ ተደርጓል፡፡ 
ዋናውን ጥናት ለማካሄድም የማሰልጠኛ ማንዋሎቹና መረጃ መሰብሰቢያዎቹ ከተዘጋጁ በኋላ 25/07/2011 ዓ.ም የአራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት ርዕሰ መምህር፣ መምህራንና ሌሎች የትምህርትቤቱ ሰራተኞች ባሉበት ተማሪዎች በጥናቱ ለመሳተፍ ፈቃደኛ ለመሆናቸው ይሁንታቸውን ከገለፁ በኋላ ከሶስት የዘጠነኛ መማሪያ ክፍሎች ውስጥ ሁለቱ በዕድል ሰጪ የንሞና ዘዴ አማካይነት በእጣ እንዲለዩ ተደርገዋል፡፡ ከዚያም የሁለቱ መማሪያ ክፍል ተማሪዎች ትምህርቱን ከመጀመራቸው አስቀድሞ በ17/08/2011 ዓ.ም ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና እንዲፈተኑ ተደርገዋል፡፡

ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናው የሁለቱ መማሪያ ክፍል ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት አማካይ ውጤቶቻቸው ትንተና ተቀራራቢ መሆናቸው ከተረጋገጠ በኋላ የሙከራና የቁጥጥር ቡድን ተብለው በቀላል እጣ ንሞና ዘዴ ተለይተዋል፡፡ በእጣው መሰረትም የ9ኛ‹‹B›› ክፍል ተማሪዎች የሙከራ ቡድን፣ የ9ኛ ‹‹A›› ተማሪዎች ደግሞ የቁጥጥር ቡድን ተብለው ተመድበዋል፡፡
በመጨረሻ የሁለቱ ቡድኖች ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ተመጣጣኝ መሆኑ ከታወቀ በኋላ ከ22/08/2011 ዓ.ም እስከ 22/10/2011 ዓ.ም ድረስ የሙከራው ቡድን ተማሪዎች ግብ የመጣል ብልሃትን ተግባራዊ በማድረግ፣ የቁጥጥር ቡድኑ ደግሞ የተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዴ በመከተል በስምንት ሳምንት ውስጥ እያንዳንዳቸው በሳምንት ለሁለት ክፍለጊዜ ያህል ማንበብን እንዲማሩ ተደረጉ፡፡ ለስምንት ሳምንታት በተከታታይ የተከናወነው ትምህርት እንደ ተጠናቀቀ በ23/10/2011 ዓ.ም ሁለቱም ቡድኖች በተመሳሳይ ሁኔታ ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ተፈትነዋል፡፡
የጥናቱ ሂደቱ የተስተካከለ እንዲሆን የጥናቱን ግኝቶች መሰረት በማድረግ የሚሰጡ ማጠቃለያዎች በመረጃ አሰባሰብ ሂደት ወቅት በሚፈጠሩ ስህተቶች ምክንያት እንዳይዛቡ ለማድረግ ጥንቃቄዎች ተደርገዋል፡፡ ከተደረጉ ጥንቃቄዎች መካከልም መረጃዎቹ የተሰበሰቡባቸው ቀናት ምቹ መሆናቸውን በማረጋገጥ ተመርጠዋል፡፡ በተመረጡት ምቹ ቀናትም የጥናቱን አላማ በተመለከተ ተጨማሪ ዝርዝር ማብራሪያ ለጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች ተሰጥቷል፡፡ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተናው ወቅትም ይሄው ጥንቃቄ ተደርጓል፡፡ እንዲሁም መረጃዎችን በመሰብሰብ ሂደት በሚፈጠሩ ችግሮች ምክንያት የመረጃ መዛባት እንዳይከሰትና በጥናቱ ማጠቃለያ ላይ አሉታዊ ተፅዕኖዎች እንዳይፈጠሩ ከፍተኛ ትኩረት ተደርጓል፡፡ ከዚያም በጥናቱ ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት ፈተና የተገኙት መረጃዎች በጥንቃቄ ተሰብስበው ከተተነተኑ በኋላ ከተገቢው ማጠቃለያና መደምደሚያ ላይ ተደርሷል፡፡
3.6. የመረጃ አተናተን ዘዴ
በዚህ ክፍል የተጠኝዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማወቅ የተዘጋጁ ጥያቄዎችን በሌሎች ተጠኝ ባልሆኑ ተማሪዎች ላይ የሙከራ ጥናት በማድረግ የተገኙት መረጃዎች ተተንትነው አስተማማኝነታቸው ከተረጋገጠ በኋላ የዋናው ጥናት የሙከራ ቡድኑና የቁጥጥር ቡድኑ የቅድመትምህርትና የድህረትምህርት ፈተና ውጤቶች በኤስ.ፒ.ኤስ.ኤስ አማካይነት በተለያዩ የውጤት መተንተኛ ቀመሮች ተተንትነው ቀርበውበታል፡፡
በመሆኑም የጥናቱን ተሳታፊዎች በሙከራ ቡድንና በቁጥጥር ቡድን ለማደራጀት የዋለው ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ለየቡድኖቹ አማካይ ውጤቶች መካከል የጎላ ልዩነት መኖር አለመኖሩንም በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት (Independent Samples Test) ፍተሻ ተደርጎበታል፡፡ ከፍተሻውም ቀደም ብሎ በዋናው ጥናት ወቅት በቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናው ተማሪዎች ያገኙት ውጤት ወጥ ስርጭት ያለው መሆን አለመሆኑን በተለያዩ ቀመሮች የስርጭት ወጥነት ፍተሻ ተደርጓል፡፡ በፍተሻው መሰረትም በኮልሞጎሮቭ-ስሚኖቭ (Kolmogorove-Siminov) ስሌት ተሰልቶ ለቁጥጥር ቡድኑ 0.092 የተዛምዶ መጠን በ45 የነፃነት ደረጃ የጉልህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስለሚበልጥ ጉልህ ሆኖ አልታየም፡፡ በተመሳሳይ ሁኔታ ለሙከራ ቡድኑም የተገኘው 0.100 የተዛምዶ መጠን በ45 የነፃነት ደረጃ የጉልህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስለሚበልጥ ጉልህ አለመሆኑን አመላክቷል፡፡ ተዛምዶው ጉልህ አለመሆኑም የየቡድኖቹ ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ውጤት ወጥ ስርጭት እንዳለው አሳይቷል፡፡ በተጨማሪም በተያያዥ አምድ ግራፍ በተደረገው ፍተሻ የውጤቶቹ ስርጭት ወጥነት እንዳለው ታውቋል (አባሪ “ረ” ይመለከቷል)፡፡ ይህም በፓራሜትራዊ ቴስት የሆነውን የባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ለመጠቀም አንዱ እሙን እንደተሟላ አሳይቷል፡፡ ከዚህም ሌላ የልይይት ተመሳስሏቸው በሌቪንስ ቴስት (Levene's Test For Equality Of Variances) ቀመር ሲሰላ ሁለቱ ቡድኖች ተመሳሳይ ልይይት እንዳላቸው ተረጋግጧል (አባሪ “ሰ” ይመለከቷል)፡፡ 
በሌላ መልኩ ሙከራው እንደተጠናቀ ሁለቱ ቡድኖች የተፈተኑት ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናው ውጤትም ለየቡድኖቹ አማካይ ውጤትና መደበኛ ልይይት ተሰልቷል፡፡ ቡድኖቹ በአማካይ ውጤቶቻቸው ልዩነት መታየት አለመታየቱንም በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት (Independent Samples Test) ተፈትሿል፡፡ ከዚህ ፍተሻ ቀደም ብሎ በዋናው ጥናት ወቅት በድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናው ተማሪዎቹ ያገኙት ውጤት ወጥ የሆነ ስርጭት ያለው መሆኑን አለመሆኑን በልዩ ልዩ ቀመሮች የስርጭት ወጥነት ፍተሻ ተከናውኗል፡፡ በፍተሻው መሰረትም በኮልሞጎሮ-ስሚኖቭ (Kolmogorove-Siminov) ስሌት ተሰልቶ ለቁጥጥር ቡድኑ 0.096 የተዛምዶ መጠን በ45 የነፃነት ደረጃ የጉልህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስለሚበልጥ ጉልህ ሆኖ አልታየም፡፡ በተመሳሳይ ለሙከራ ቡድኑም የተገኘው 0.084 የተዛምዶ መጠን በ45 የነፃነት ደረጃ የጉልህነት መጠኑ (0.200) ከ0.05 ስለሚበልጥ ጉልህ እንዳልሆነ አመላክቷል፡፡ ተዛምዶው ጉልህ አለመሆኑም የየቡድኖቹ ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ውጤት ወጥ የሆነ ስርጭት እንዳለው ያሳያል፡፡ በተጨማሪም በተያያዥ አምድ ግራፍ በተደረገው ፍተሻም የውጤቶቹ ስርጭት ወጥነት እንዳለው ታውቋል (አባሪ ”ሸ” ይመለከቷል)፡፡ ይህም በፓራሜትራዊ ቴስት የሆነውን የባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት በመጠቀም አንዱ እሙን እንደተሟላ አሳይቷል፡፡ ከዚህም ሌላ የልይይት ተመሳስሏቸው በሌቪንስ ቴስት (Levene's Test For Equality Of Variances) ቀመር ሲሰላ ሁለቱ ቡድኖች ተመሳሳይ የሆነ ልይይት እንዳላቸው ተረጋግጧል (አባሪ “ቀ” ይመለከቷ)፡፡

         ምዕራፍ አራት፤ የውጤት ትንተናና ማብራሪያ

4.1 የውጤት ትንተና

የዚህ ጥናት ዋና አላማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መመርመር ላይ ያተኮረ ነበር፡፡ ይህን አላማ ከግብ ለማድረስም ከሙከራ ቡድኑና ከቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች በቅድመትምህርትና በድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና የተሰበሰቡ መረጃዎች ተተንትነው ቀርበውበታል፡፡ በመሆኑም በአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና የተገኙ ውጤቶች የተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ በምን ደረጃ ላይ እንደሚገኝ አሳይተዋል፡፡ ስለዚህ በቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ያለውን ሚና ለመተንተን አስችለዋል፡፡ 
የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለመለካት ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ መለኪያ ፈተናዎችን በመጠቀም በጥናቱ መረጃዎች የተሰበሰቡ ሲሆን የጥናቱን መሰረታዊ ጥያቄ መነሻ በማድረግ እንደሚከተለው ተተንትነው ማብራሪያ ተሰጥቶባቸዋል፡፡ ለስታትስቲክሳዊ ስሌቱ ፍተሻ የጉልህነት ደረጃ (Level of significance) 0.05 ሆኖ ተወስዷል፡፡
የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ “በቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ብልሃት የሚካሄድ የማንበብ ትምህርት የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ከተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃት የተለየ ድርሻ አለውን?” የሚል ነው፡፡ ይህን ጥያቄ ለመመለስ በቅድሚያ የቁጥጥር ቡድኑና የሙከራ ቡድኑ ተሳታፊዎች ከሙከራው በፊት ያላቸውን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ማወቅ አስፈላጊ በመሆኑ በተሰጣቸው ቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ፈተና ያመጡት አማካይ ልዩነት በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ቀመር ተሰልቶ እንደሚከተለው በሠንጠረዥ 4.1 ተጠቃሎ ቀርቧል፡፡
ሠንጠረዥ4. 1 
የቡድኖቹ ቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ንፅፅር በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት
	ቡድን
	ናሙና
	አማካይ

(M)
	መደበኛ ልይይት

(SD)
	የቲ-ዋጋ (t)
	የነፃነት ደረጃ

(df)
	ጉልህነት (በባለሁለት ጫፍ)

Sig. (2-tailed)

	ሙከራ
	45
	9.84
	4.101
	.198
	88
	.843

	ቁጥጥር
	45
	9.67
	4.411
	
	
	


ከሠንጠረዥ 4.1 እንደሚታየው የሁለቱ ቡድኖች አማካይ ውጤቶች ልዩነት 0.178 ብቻ በመሆኑ ተቀራራቢ ይመስላሉ፡፡ ከዚህም ሌላ የመደበኛ ልይይት ውጤቶቹ ብዙም የተራራቁ ባለመሆናቸው የሁለቱም ቡድኖች የአንብቦ መረዳት ውጤት ከየአማካዮቻቸው ያላቸው ርቀት ተቀራራቢ መሆኑን ያመላከታል፡፡ ይሁን እንጂ የአማካይ ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከላቸው ስላለው የአንብቦ መረዳት ችሎታ ልዩነት በእርግጠኝነት መናገር ያስቸግራል፡፡ 

ልዩነቱን በስታትስቲክስ ከመፈተሹ በፊትም ሁለቱ ቡድኖች በቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ውጤቶቻቸው የልይይቱ መጠን እኩል መሆን አለመሆኑን በሌቪን የልይይቶች ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for Equality of Variances) ሲፈተሽ (F = 0 .282, Sig<0.05) ተፈትሾ የተገኘው የጉልህነት ደረጃ (0.596) ከ0.05 የበለጠ ሆኖ ታይቷል፡፡ ይህም በቁጥጥር ቡድኑና በሙከራ ቡድኑ ቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ውጤቶች መካከል እኩል የሆነ የልይይት መጠን እንዳለ ስለሚጠቁም ከስሌቱ ፓራሜትራዊ የሆነው የቲ-ቴስት ዋጋ ተወስዷል፡፡
ይህን ተከትሎም ልዩነታቸውን በስታትስቲክስ ስሌት ማረጋገጥ ተገቢ ስለሆነ በሁለቱ አማካይ ውጤቶች መካከል ጉልህ ልዩነት መኖር አለመኖሩን ለማወቅ መረጃው በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተሰልቶ፣ ውጤቱ (t(88)=-0.198፣ P=0.843) ሆኗል፤ ይህም በቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አኳያ በሁለቱ ቡድኖች አማካዮች መካከል በስታትስቲክስ ጉልህ ልዩነት አለመኖሩን ያሳያል፡፡
በዚህ መልኩ በቅድመትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታቸው የጎላ ልዩነት አለመኖሩ ከታወቀ በኋላ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት እየታገዙ ማንበብን ሲማሩ፣ የቁጥጥር ቡድኑ ደግሞ በተለመደው መንገድ ማንበብን ሲማሩ ቆይቶ ድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ መለኪያ ፈተና ተፈትነዋል፡፡ ቡድኖች በድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ -መለኪያ ፈተናው ያስመዘገቡት ውጤትም በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ቀመር ተሰልቶ እንደሚከተለው በሠንጠረዥ 4.2 ተነጻጽሮ ቀርቧል፡፡ 
ሠንጠረዥ 4.2፡-
የቡድኖቹ ድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ንጽጽር በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት
	ቡድን
	ናሙና
	አማካይ

(M)
	መደበኛ ልይይት

(SD)
	የቲ-ዋጋ (t)
	የነፃነት ደረጃ

(df)
	ጉልህነት 

(በባለሁለትጫፍ)

Sig. (2-tailed)

	ሙከራ
	45
	12.76
	4.129
	2.641
	88
	.010

	ቁጥጥር
	45
	10.31
	4.636
	
	
	


በሠንጠረዥ 4.2 እንደቀረበው በድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ መለኪያ ፈተናው የሙከራ ቡድኑ አማካይ ውጤት ከቁጥጥር ቡድኑ አማካይ ውጤት በ2.444 በልጦ ተገኝቷል፡፡ የመደበኛ ልይይቶች ውጤቶቻቸው ግን ተቀራራቢነት ይታይባቸዋል፡፡ ይህም በሁለቱም ቡድኖች የተመዘገቡት የፈተና ውጤቶች ከየአማካያቸው የተመሳሳይ ርቀት ስርጭት እንዳላቸው ያሳያል፡፡ ሆኖም የአማካይ ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከላቸው ስላለው የአንብቦ መረዳት ችሎታ ልዩነት በትክክል መናገር ያስቸግራል፡፡ 
ልዩነቱን በስታትስቲክስ ለመፈተሽ በቅድሚያ ሁለቱ ቡድኖች የድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ውጤቶቻቸው የልይይቱ መጠን እኩል መሆን አለመሆኑን በሌቪን የልይይቶች ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት (Levene's Test for Equality of Variances) ሲፈተሽ (F =4 .35, Sig<0.05) የተገኘው የጉልህነት ደረጃ (0.511) ከ0.05 የበለጠ ሆኖ ታይቷል፡፡ ይህም በቁጥጥር ቡድኑና በሙከራ ቡድኑ ድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ አማካይ ውጤቶች መካከል እኩል የሆነ የልይይት መጠን እንዳለ ስለሚጠቁም ከስሌቱ ፓራሜትራዊ የሆነው የቲ-ቴስት ዋጋ ተወስዷል፡፡ 
በማስከተልም ልዩነታቸውን በስታትስቲክስ ስሌት ማረጋገጥ ተገቢ ስለሆነ በሁለቱ አማካይ ውጤቶች መካከል ጉልህ ልዩነት መኖር አለመኖሩን ለማወቅ መረጃው በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተሰልቶ፣ ውጤቱ (t(88)= 2.641፣ P=.010) ሆኗል፤ ይህም በቡድኖቹ ድህረትምህርት የአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል በስታትስቲክስ ጉልህ ልዩነት እንዳለ አመላክቷል፡፡ የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ ደረጃም (Effect Size) ተሰልቶ 0.64 ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ከዚህ በመነሳት የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ ደረጃ መካከለኛ መሆኑን መረዳት ይቻላል፡፡ በመሆኑም ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን የተማረው ቡድን ግብ መጣል ብልሃትን ሳይጠቀም ማንበብን ከተማረው ቡድን የበለጠ የአንብቦ መረዳት ችሎታ እንዳለው ያሳያል፡፡ ከዚህ ውጤት ተነስቶም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን መማር በተማሪዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ የሆነ መሻሻል ያሳያል ማለት ይቻላል፡፡ ይህ ልዩነት የተፈጠረው የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት በታገዘ ትምህርት ማንበብን ሲማሩ የተነሱበትን ግብ ከዳር ለማድረስ ትኩረት ሰጥተው እንዴት ማንበብን መከወን እንዳለባቸው ተግባራዊ ግንዛቤ በማግኘታቸው ሊሆን ይችላል ቢባል ምክንያታዊ ይሆናል፡፡
4.2 የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ

የዚህ ጥናት መሰረታዊ አላማ የነበረው “በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ” የሚል ነበር፡፡ ለዚህ አላማ ምላሽ የሰጠው ግኝት ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን የተማረው የሙከራው ቡድን ብልሃቱን ሳይጠቀም ማንበብን ከተማረው የቁጥጥር ቡድን የበለጠ አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንዳለው ያሳያል፡፡ ይህ ልዩነት የተፈጠረው የሙከራው ቡድን ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት በታገዘ ትምህርት ማንበብን በመማራቸውና ስለብልሃቱ አጠቃቀምና አተገባበር ተግባራዊ የሆነ ግንዛቤ በማግኘታቸው ሊሆን ይችላል ቢባል ምክንያታዊ ይሆናል፡፡ ለዚህም ምክንያቱ ግብ የመጣል ብልሃት ተማሪዎቹ ከመጀመሪያው ለማንበብ ሲዘጋጁ በግብ ላይ ተመስርተው በማቀድ፣ በጥልቀት በማሰብ የተጣለውን ግብ ዳር ለማድረስ በቁርጠኝነት ትኩረት ሰጥተው እንዲያነቡ እገዛ በማድረጉ ሳይሆን አይቀርም፡፡ ሌላው ምክንያት ደግሞ ግብ የመጣል ብልሃት አዕምሯዊ ብልሃቶችን በግልፅ ማስተዋወቅ እንዲሁም የልዕለአዕምሮ ብልሃቶችን ለምሳሌ፡- የቀደመ እውቀትን መጠቀም፣ ማቀድ፣ መቆጣጠርና መገምገም የተሰኙትን አቀናጅቶ ማስተማር፣ ተግባራዊ ማድረግ የሚጠይቅ በመሆኑ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት አስተዋፅኦ ስላደረገላቸው ሊሆን ይችላል፡፡
የዚህ ጥናት ውጤትም ግብ የመጣል ብልሃትን ተጠቅሞ ማንበብን መማር የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንደሚያሻሽል ካመለከቱት ጋኣ (1973)፣ ጋንጌን፣ ሮዝኩፍና ሌሎች (1975)፣ አንደርሰንና ጓደኞቹ (1976)፣ ሹንክና ጋኣ (1981)፣ ናታል (1982)፣ ሹንክ (1989)፣ ኔልሰን (1989)፣ ሎንግና ክሩክስ (1992)፣ ባይርንስ (1998)፣ ታይለርና ፍራንሲስ (1999)፣ ኤሪክ (2011)፣ ፓሪሽ (2014)፣ ዩኬ ሆሪባ (2015) እና ዶትሰን (2016)  የጥናት ውጤቶች ጋር ተደጋጋፊነት ያለው ሆኖ ተግኝቷል፡፡ ሆኖም ከእነዚህ ጥናቶች የታይለርና ፍራንሲስ (1999) ተማሪዎች ልዕለአዕምሮ የመማር ብልሃትን በግብ በመታገዝ ትኩረቱን አድርጎ በመስራቱ ለአንብቦ መረዳት ችሎታቸው ውጤታማነት ምክንያት ሳይሆን አይቀርም፡፡ በሌላ በኩል የሊንዲሴይ (1980) ደግሞ ተማሪዎች በራሳቸው ግብ ጥለው እንዲያነቡ መደረጋቸውና ቀድሞውኑም የተሻለ አንብቦ የመረዳት ችሎታ በነበራቸው ተማሪዎች ላይ ትኩረት ማድረጉ ለተገኘው ውጤት አዎንታዊ መሆን ምክንያት ይሆን ይሆናል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የዶትሰን (2015) በመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት ተማሪዎች ላይ የተሰራ ሆኖ ለተከታታይ ሁለት ዓመታት ያህል ተግባራዊ በመደረጉና የዩኬ (2016) ደግሞ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው በዳበረ የኮሌጅ ተማሪዎች ላይ ጥናቱ የተሰራ በመሆኑ የተገኘው ውጤት ከግምት ውስጥ መግባት ይኖርበታል፡፡  
የዚህ ጥናት ውጤት ግብ በመጣል ብልሃት የተደገፈ ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ አለመሻሻሉን ካሳዩት ከሌትሃምና ዮክ (1975) ከሙርማንና ውድ (1990)፣ ከሌቬን (1999)፣ ከሱዋቦርና ግሎፐር (2002)፣ ከሚለር (2005) እና ከሳምና ፋዮ (2009) ካገኟቸው የጥናት ውጤቶች ጋር ደግሞ ተቃርኖ አሳይቷል፡፡ ምናልባትም የሳምና ፋዬ (2009) እና የሙርማንና ውድ (1990) ጥናት ውጤት የተገኘው ተማሪዎች ማንበብን በሚማሩበት ጊዜ ግብን እንዲያውቁ ብቻ ተደርገው ጥናቱ የተከናወነ በመሆኑ፣ በመምህራን መሪነት ግብ የመጣል ብልሃትን በተመለከተ ተግባራዊ ልምምድ ወይም ስልጠና ባለማግኘታቸው ሊሆን ይችላል፡፡ 
ምዕራፍ አምስት፤ ማጠቃለያ፣ መደምደሚያና አስተያየት
5.1 ማጠቃለያ
የዚህ ጥናት ዋና አላማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ ያለውን ሚና መፈተሽ ነበር፡፡ በመሆኑም ጥናቱ ግብ በመጣል ብልሃትና በተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ መንገድ ሁለቱ ቡድኖች ከተማሩ በኋላ ከስር ለተገለፀው የምርምሩ ጥያቄ ምላሽ የሰጠ ነበር፡፡
· በቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ብልሃት የሚካሄድ የማንበብ ትምህርት የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ከተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃት የተለየ ድርሻ አለውን?
የጥናቱን መሰረታዊ ጥያቄ ለመመለስ የጥናቱ ተሳታፊዎች ተመርጠው በሙከራ ቡድንና በቁጥጥር ቡድን ተመድበው የቀረበላቸውን ትምህርት ተምረዋል፡፡ ከዚህ በተጨማሪም የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያው ተዘጋጅቶ በቅድመትምህርትና በድህረትምህርት መረጃዎች ተሰብስበው ከተደራጁ በኋላ ትንታኔና ማብራሪያ ተሰጥቶባቸዋል፡፡ 
ጥናቱን በሁለት ቡድኖች ቅድመትምህርትና ድህረትምህርት መነሻውን ያደረገ ሲሆን በአይነቱ መጠናዊ፣ በስልቱ ደግሞ ፍትነታዊ መሰል የምርምር ስልትን ተከትሎ ተከናውኗል፡፡ በሌላ በኩል የጥናቱ ተሳታፊዎች በኦሮሚያ ክልል ምስራቅ አርሲ ዞን ዝዋይ ዱግዳ ወረዳ በሚገኘው አራጣ ጩፋ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት በ2011 ዓ.ም በዘጠነኛ ክፍል ተመዝግበው በሶስት የመማሪያ ክፍል ሲማሩ ከነበሩ 145 ተማሪዎች ውስጥ ከዕድል ሰጪ የንሞና ዘዴ ውስጥ  በቀላል የእጣ ናሙና የተለዩት የዘጠነኛ “A” እና “B” ክፍል ተማሪዎች ነበሩ፡፡ የሁለቱ ክፍል ተማሪዎች ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ከመፈተናቸው አስቀድሞ ለመረጃ መሰብሰቢያነት የዋሉት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናዎች በቋንቋ መምህራንና በጥናቱ አማካሪ ተፈትሸው ለዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ጥቅም ላይ ሳይውሉ በሌሎች ተማሪዎች ላይ ሁለት ጊዜ የሙከራ ጥናት ተግባራዊ በማድረግ ማሻሻያ ተደርጎባቸዋል፡፡ በመሆኑም በተደረገው የማሻሻያ ሙከራ ጥናት ማረጋገጫ ከአስተማማኝነታቸው አንፃር በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተፈትሸው 0.739 በመሆኑ አስተማማኝ መሆናቸው ተረጋግጦ ለዋናው ጥናት ፈተና ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡ ፈተናው በዋናው ጥናት ወቅትም አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተፈትሾ በቅድመትምህርት 0.749፣ በድህረትምህርት ደግሞ 0.776 የአስተማማኝነት ውጤት ተገኝቷል፡፡ 
ሁለቱ ቡድኖች ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ተፈትነው ያላቸው ተመጣጣኝነት በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰልቶ በመካከላቸው አንብቦ የመረዳት ችሎታ ጉልህ ልዩነት እንዳልታየባቸው ተረጋግጦ ዕጣ በመምታት ዘጠነኛ “A” ውስጥ የሚገኙት 45 ተማሪዎች የቁጥጥር ቡድን፣ ዘጠነኛ “B” የነበሩ 45 ተማሪዎች ደግሞ የሙከራ ቡድን ሆነው ተመድበዋል፡፡
ከዚያም ለቁጥጥርና ለሙከራ ቡድኖች ማስተማሪያነት የሚያገለግሉ ፅሁፎች የዘጠነኛ እና የአስረኛ ክፍል የተማሪዎችን  መማሪያ መፅሃፍት መሰረት በማድረግ በአጥኝው ከተዘጋጁ በኋላ ከዘጠነኛ እሰከ አስራሁለተኛ ክፍል በሚያስተምሩ የቋንቋ መምህራን ተገምግመው ለተጠኝዎች ተዘጋጅተዋል፡፡ ከዚያም በኋላ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት፣ የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች ደግሞ በተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ ብልሃት ለስምንት ሳምንታት በሳምንት እያንዳንዱ ቡድን ሁለት ክፍለጊዜ ያህል ማንበብን ተምረዋል፡፡ በዚህ ሂደትም የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ ለምን፣ መቼና እንዴት መጣል እንዳለባቸው ከተማሩ በኋላ ዕቅድ በማዘጋጀት፣ የራሳቸውን የቀደመ ዕውቀት በመጠቀም፣ በመጠየቅ፣ በማብራራትና በማጠቃለል ግብ በመጣል ዘዴ ታግዘው የቀረበላቸውን ፅሁፍ አንብበው እንዲረዱ ተደርጓል፡፡ የተለመደውን አንብቦ የመረዳት መንገድ ለተከተለው የቁጥጥር ቡድን ደግሞ ለክፍል ደረጃው በተዘጋጀው የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሀፍ ውስጥ አንብቦ ለመረዳት በሚያስችሉ መልመጃዎች መሰረት የማንበብ ትምህርትን እንዲማሩ የተደረገ ሲሆን ስለ ግብ መጣል ዘዴ ግንዛቤም ሆነ አተገባበሩን በተመለከተ ምንም አይነት የማለማመጃ ትግበራ አልቀረበላቸውም፡፡
ሁለቱም ቡድኖች ማንበብን በዚህ መልኩ ከተማሩ በኋላ የተገመገሙና በሙከራው ጥናት ተገቢነታቸው የተፈተሹ የድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተናዎች ለቁጥጥርና ለሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ቀርበው ተፈትነዋል፡፡ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና የተሰበሰቡት መረጃዎች በእየአይነታቸው ተደራጅተው በባዕድ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰልተው ተተንትነዋል፤ የስርጭት ወጥነታቸው በስርጭት ወጥነት መፈተሻ ቀመር ተሰልቷል፡፡ ከዚያም በጥናቱ እንደተነሳው የምርምር ጥያቄ በገላጭና በድምዳሜያዊ ስታቲስቲክሶች ተተንትነው የሚከተለው ውጤት ተገኝቷል፡፡
ከጥናቱ የውጤት ትንተና መገንዘብ እንደተቻለውም ግብ በመጣል ዘዴ የተማሩት የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና አማካይ ውጤት በተለመደው መንገድ ማንበብን ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና አማካይ ውጤት ጉልህ ልዩነት ማሳየት አለማሳየታቸው በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት ሲፈተሽ ጉልህ (P= .010) ልዩነት አሳይቷል፡፡ በዚህ መሰረትም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ በመጣል ዘዴ ማንበብ መማር የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንደሚያሻሽል ማወቅ ተችሏል፡፡ ስለዚህ የዚህ ጥናት ውጤት የሚያሳየውም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ከተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ መንገድ የተሻለ እንደሆነ ለመረዳት ተችሏል፡፡
5.2. መደምደሚያ
ብዙ ተማሪዎች የሚቀርቡላቸውን ፅሁፎች አንብበው የመጠየቅ፣የማብራራትና አጠቃሎ መልዕክቱን የመረዳት ችሎታቸው ሳይጎለብት ወደ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤት እንደሚሸጋገሩ በጥናቱ መነሻ ችግር ላይ ተገልጿል፡፡ በመሆኑም በተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ላይ የሚስተዋሉ ችግሮችን ለመቀነስ ከሚያስችሉ መንገዶች ውስጥ አንዱ ትምህርቱን በብልሃት የታገዘ አድርጎ ማቅረብ መቻል ነው፡፡ ከእነዚህ ብልሃቶች መካከል ደግሞ የማንበብ ትምህርትን ግብ በመጣል ብልሃት አማካይነት መተግበር መቻል ተጠቃሽ ነው፡፡ የዚህ ጥናት ውጤትም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ ጥሎ ማንበብ ውስብስብ የሆነውን አንብቦ የመረዳት ሂደት በማቅለል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ በማጎልበት ረገድ የጎላ ሚና ማሳየት ችሏል፡፡ በመሆኑም የጥናቱን ውጤትና ማብራሪያ መነሻ በማድረግ ቀጥሎ ከቀረበው የመደምደሚያ ሃሳብ ላይ ተደርሷል፡፡
የሙከራው ቡድን ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት ከተማሩ በኋላ የቀረቡላቸውን ፅሁፎች አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው አማካይ ውጤት በተለመደው ማንበብን የማስተማሪያ መንገድ ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች የቀረቡላቸውን ፅሁፎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ አማካይ ዉጤት በተሻለ ሁኔታ ከፍ ብሎ ታይቷል፡፡ ይህ ሊሆን የቻለበትም ምክንያት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት ከፍተኛ የሆነ ድርሻ ያለው በመሆኑ ነው ማለት ይቻላል፡፡ በመሆኑም ግብ የመጣል ብልሃት አንብቦ ከመረዳት ችሎታ ጋር የጠበቀ ትስስር ያለው መሆኑን ስለሚያሳይ ብልሃቱ ማንበብን ለማስተማር በተገቢው መልኩ ቢሰራበትና በትክክል ተግባራዊ ቢደረግ አወንታዊ የሆነ ውጤት ይኖረዋል ወደሚል ድምዳሜ ያደርሳል፡፡
5.3. አስተያየት

አንብቦ መረዳት የፅሁፍን የመዋቅር አይነት ማወቅ፣ አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ብልሃቶችን መረዳት፣ ዳራዊ ዕውቀትን መጠቀም፣ የፀሃፊውን ዳራ ማወቅንና የማህበረሰቡን ማህበረ-ባህላዊ አውድን ከግምት ውስጥ ማስገባት የሚጠይቅ ውስብስብና አዕምሯዊ የሆነ ሂደት በመሆኑ ለመማር አስቸጋሪ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎች የሚቀርቡላቸውን ፅሁፎች አንብቦ ለመረዳት ከቀደመ ዕውቀታቸው ጋር ለማስተሳሰር መሞከር፣ ማሰብ፣ ማቀድ፣ መገመት ተገቢ ነው፤ አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ብልሃቶችን ማስተማርና ማለማመድም ያስፈልጋል፡፡ ሊማሯቸውና ሊለማመዷቸው ከሚገቡ ብልሃቶቸች መካከልም በዚህ ጥናት የተፈተሸው ግብ የመጣል ብልሃት በተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ ላይ መሻሻልን እንደሚያመጣ ጥናቱ አመላክቷል፡፡
በጥናቱ የተረገጋገጠውን ግኝት ተግባራዊ ለማድረግና የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማሻሻል በጥናቱ የተገኘውን ውጤትና መደምደሚያ መነሻ በማድረግ የሚከተሉት አስተያየቶችና ተጨማሪ የምርምር አቅጣጫዎች ተጠቁመዋል፡፡ 
የዚህ ጥናት ውጤት የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን ከተማሩ በኋላ የቀረቡላቸውን ፅሁፎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ አማካይ ውጤት በተለመደው መንገድ ማንበብን ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች የቀረቡላቸውን ፅሁፎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ አማካይ ውጤት አኳያ ጉልህ በሆነ ልዩነት ከፍ ብሎ ታይቷል፡፡ በመሆኑም፡- 
1. የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማጎልበት የማስተማሪያ ዘዴያቸው ውስጥ እንደሚነበቡት ፅሁፎች ባህርያት ግብ የመጣል ብልሃትን ተጠቅመው ማንበብን ቢያስተምሩ አንብቦ የመረዳት ችሎታቸው እንዲሻሻል ማድረግ ይችላሉ፡፡

2.  ለተማሪዎች ስለግብ መጣል ብልሃት ግንዛቤ ማስጨበጥና ማንበብን ሲማሩ ለብልሃቱ በሚመች መልኩ መተግብር ተገቢ ነው፡፡ የአማርኛ ቋንቋ ስርዓተ-ትምህርት ባለሙያዎችና የመማሪያ መፅሃፍ አዘጋጆች አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ መለማመጃ ተግባራትን ከግምት ውስጥ አስገብተው ቢያዘጋጁ ለተማሪዎች አንብቦ የመረዳት ችሎታ እንቅፋት የሆኑ ችግሮችን ሊቀንሱ ይችላሉ፡፡

በዚህ ጥናት ትኩረት ያልተሰጣቸውና ወደፊት ሰፋ ያለ ጥናት ቢሰራባቸው ተብለው የሚታሰቡ ዝርዝር ሃሳቦች እንደሚከተለው ቀርበዋል፡፡  
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1. ግብ የመጣል ብልሃት አዕምሯዊ ብልሃቶች በተናጥል አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ያላቸውን ሚና በተመለከተ ሰፋ ያለ ጥናት በመስራት የትኞቹ አዕምሯዊ ብልሃቶች አንብቦ በመረዳት ችሎታ ላይ የተሻለ ሚና እንዳላቸው መፈተሽ ተገቢ ነው፡፡

2. ይህ ጥናት ግብ መጣል አንብቦ ከመረዳት ችሎታና ከማንበብ ተነሳሽነት ጋር ያለውን ተዛምዶ አልተመለከተም፤ በመሆኑም ቀጣይ በሚሰሩ ስራዎች ጠለቅ ያለ ጥናት ማካሄድ ያስፈልጋል፡፡ እንዲሁም ዘዴውን በርከት ባሉ ናሙናዎችና ሰፋ ያለ የጊዜ ገደብ ወስዶ በመተግበር በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማጎልበት ያለውን ሚና በሚመለከት ወደፊት ጥናት መስራት ተገቢ መሆኑን መረዳት ያሻል፡፡ 
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                          አባሪዎች
    አባሪ- ሀ. የሙከራው ጥናት (የተሻሻለው) አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና
                       ባህር ዳር ዩኒቨርስቲ 

                       ሂዩማኒቲስ ፋኩልቲ

የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ አማርኛ ትምህርት ክፍል ድህረ ምረቃ ኘሮግራም

  የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተመለከተ

               መረጃ ለመሰብሰብ የተዘጋጀ ፈተና

አጠቃላይ መመሪያ

ከዚህ በታች ሁለት ምንባቦች ቀርበዋል። የመጀመሪያው ምንባብ አስር የምርጫ እና አምስት የዕውነት ሀሰት ጥያቄዎች የያዘ ሲሆን ሁለተኛው ምንባብ ደግሞ አስር የምርጫ ጥያቄዎችን ብቻ ያካተተ ነው፡፡ በድምሩ ሃያ አምስት ጥያቄዎችን የያዘ ሲሆን ከስር ባሉት ንዑሳን መመሪያዎች መሰረት የጥያቄዎችን ትክክለኛ መልስ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ።

· ለፈተናው የተሰጠ ስዓት 2:00
· እያንዳንዱ ጥያቄ አንድ አንድ ነጥብ ይዞ ድምሩ ከ25 ነው።
· የተፈተኑበት ቀን 14/08/2011
· የመፈተኛ ቦታ አራጣ ጩፋ 2ኛ ደረጃ ትምህርትቤት
· ፈተናው የተጀመረበት ስዓት 8፡00 ሰዓት
        የፈተናው ወረቀት 5 ገጽ መሆኑን አረጋግጡ።
ምላሽ በመስጠት ስለተባበርከኝ/ሽኝ በጣም አመሰግናለሁ!!

                  ጊዜ ይበልጣል
ምንባብ አንድ
ሞገስ አምባቸው በ14 ዓመቱ ትምህርት ጀምሮ እስከ 8ኛ ክፍል የነበረውን ትምህርት በ5 አመት አጠናቆ 1ዐኛ ክፍል ደረሰ። ከአባቱ ሞት በኋላ ሃብታቸው እየሟሸሸ እና ንብረታቸው እያነሰ በመሄዱ እናቱን እንዲረዳ በማሰብ፣ በአቶ ወርቅነህ መዘምር ግፊትና ይሁን ይሁን ባይነት፣ አገር ግዛት ሚኒስቴር ተቀጥሮ መስራት ከጀመረ 1ዐ አመታት ሆኖታል፡፡ ከአዲስ አበባ የመኖሪያ አካባቢውና ከትምህርትቤት ጓደኞቹ ቀስ በቀስ በቀሰመው ጠባይ የቀድሞው ግትር ባህሪው፣ ከጊዜ ወደጊዜ እየተሞረደ፣ ከአሻፈረኝ ወደ “እስኪ ይሁን” ባይነት፣ ከዚያም ወደመጠነኛ መግባባትና ብልጠት አመራ፡፡ አቶ ወርቅነህ መዘምርን መስሎ የማደርና እስኪደላደልም ጐንበስ ቀና እያለ ማድፈጥን፣ ሁኔታው ተስተካክሎ ሲቃናም ተደላድሎ መቆምን አወቀ፡፡ ያም ሆኖ ከፊል ድብቅ ባህሪው ድንገት እየደፈረሰ አልፎ አልፎ ያስቸግረዋል፡፡

ስራ የጀመረው አዲስ አበባ ቢሆንም በዝውውር አርሲ ጠቅላይ ግዛት ሁለት አመት ሰርቶ ሲመለስ፣ ከተሰጠው የምስጋናና የትጋት መግለጫ ደብዳቤ ሌላ፣ በልዩ ልዩ የአስተዳደርና የአፈፃፀም ሰበቦች ያገኘውን ብር አጭቆ ነበር፡፡ ከዚያም መልስ አቶ ወርቅነህ መዘምር ቤት ለአንድ አመት ያህል እንደተቀመጠ፣ በወይዘሮ መንበረ አጠያያቂነት በባልየው አቀነባባሪነት፣ እሱም እጁ እንደቻለ ሰጥቶ ለወግ ለማዕረግ በቃ፡፡ አንድ አመት በወረተኛ ፍቅር፣ ሁለት አመት በንዝንዝ እንዳለፈ የትዳሩ መሰረት ተናግቶ ምሰሶው ዘመመ፡፡ በሽማግሌ ምክርና ተግሳጽ አልሆን አለ፡፡ ሚስቱ “ይህ አይገባውም ስልጡን ባላገር ነው፡፡” እኔ አንድ ነገር ብሆን የኋላ ኋላ ይቆጫችኋል፡፡ አይሆንም እያልኋችሁ፣ ዝምበይ ዝምበይ ብላችሁ ለዚህ ያበቃችሁኝ” በማለት ቀጭን ጌታነኝ ባይ አባቷን ጐትጉታ ስትፋታ ከተካፈለችው ንብረት ሌላ የበኩር ልጁንም ይዛበት ሄደች፡፡ 

ከአመት በኋላ፣ በራሱ ምርጫ ለሁለተኛ ጊዜ አገባ፡፡ የዚችኛዋም ከጋብቻቸው በፊት የነበራት ጠባይና ታሳይ የነበረው አስመሳይ ትህትና ቀስ በቀስ እየተለወጠ በመሄዱ እያደር አልጣጣም አሉ፡፡ ከእርሱም ፍላጐት ውጭ፣ ባሻት ጊዜ ወጥታ ባሰኛት ጊዜ የምትመለስ ሲቆጣትና ሲቆጣጠራት የምትደነፋ፣ ተይ ሲላት የሚቢስባት፣ ሰው ጤፉ ቢጤ ሆነችበት፡፡ ይችኛዋም የፍች ንትርክ ሳታበዛ፣ “ምን በወጣኝ ነው ከማንም ግትር ጋር አበሳየን ማየቴ? ልጄን እንደሆን እድሜ ለናቴ አቀማጥየ አሳድገዋለሁ” ብላ ትታው ሄደች፡፡ ከአንድ ሌላ ተጨማሪ የወንደላጤነት አመት በኋላ ለሶስተኛ ከሌላ የኑሮ ጥያቄ ጋር ተፋጠጠ፡፡ ላቀች ተገኔ፡፡ የራሱን የጠባይ ግልባጭ ያገኘ ስለመሰለው፣ “ይችን እንደልብ ልቆጣጠራትና ልገስፃት እችላለሁ” አለ፡፡

    (ኃይለ መለኮት መዋእል፡፡ ጉንጉን፣1982 ዓ.ም፣ ገጽ 310-311 መጠነኛ መሻሻያ ተደርጎ የተወሰደ)

መመሪያ አንድ፡- የሚከተሉትን አምስት ጥያቄዎች በሚገባ ከተረዳህ/ሽ በኋላ በምንባቡ መሰረት ትክክል የሆነውን “እውነት” ስህተት የሆነውን ደግሞ “ሀሰት” በማለት በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡ 

1. ሞገስ አምባቸው ሁለት ጊዜ ሚስት ሲያገባ በወይዘሮ መንበረ አጠያያቂነት እና በአቶ

    ወርቅነህ አቀነባባሪነት ነበር፡፡

2. የተወለደውን ልጅ እድሜ ለእናቴ አቀማጥዬ አሳድገዋለሁ በማለት ሞገስ አምባቸውን 

    ትታው የሄደችው የመጀመሪያ ሚስቱ ናት፡፡

3. ሞገስ አምባቸው የምስጋና እና የትጋት መገለጫ ደብዳቤ ከገንዘብ ሽልማት ጋር የተሰ

    ጠው አርሲ ክፍለሀገር በሚሰራበት ጊዜ ነበር፡፡

4. የሞገስ አምባቸው ግትር ባህርይው የተሻሻለው በመኖሪያ አካባቢው እና በትምህርት

    ቤት ጓደኞቹ አማካይነት ነበር፡፡

5. ሞገስ አምባቸው ትምህርት መማር የጀመረው አምስት አመት እንደሞላው ነው፡፡
መመሪያ ሁለት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ አንድ የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
6. ሞገስ አምባቸው መጀመሪያ ስራ የጀመረው የት ነበር?

   ሀ. በአዲስ አበባ                       ለ. በአርሲ 

   ሐ. በመኖሪያ አካባቢው                 መ. በትምህርትቤት

7. ሞገስ አምባቸው አገር ግዛት ሚንስቴር ስራ ተቀጥሮ መስራት የጀመረበት ምክንያት

   ምን ነበር? 

    ሀ. ራሱን ለመቻል                       ለ. አቶ ወርቅነህን ለማገዝ 

    ሐ. እናቱን ለመርዳት                    መ. ትዳር ለመያዝ

8. አንቀጽ ሶስት ላይ የተነሳው ሃሳብ ከአንቀጽ አራት ሀሳብ ጋር የሚያመሳስለው ጉዳይ የቱ ነው?

  ሀ. ሚስቶቹ ሽማገሌ ጠርተው መፋታታቸውን በማውሳቱ

  ለ. ሚስቶቹ የተካፈሉት ንብረት አንዳይነት መሆኑን መግለጹ

  ሐ.  ሚስቶቹ ከሞገስ ጋር የቆዩት ሁለት ሁለት አመት ብቻ መሆኑን በመግለጹ

  መ. ሞገስ አምባቸው ሚስቱን መፍታቱን በመግለጹ

 9.  "ከፊል ድብቅ ባህሪው ድንገት እየደፈረሰ" ሲል ምን ማለት ነው?

  ሀ. አልረጋጋ ማለቱ                  ለ. አልጠራ ማለቱ 

  ሐ. ወደድሮ ባህሪው እየተመለሰ         መ. ትዝ እያለው

10. ሞገስ በአቶ ወርቅነህ ቤት ስንት አመት ከተቀመጠ በኋላ ነው ለወግ ማእረግ የበቃው?

  ሀ. ለአንድ ወር                       ለ .ለአንድ አመት 

  ሐ. ለአንድ ሳምንት                    መ. ለአስራ አንድ አመት

11.  "የራሱን ፀባይ ግልባጭ ያገኘ ስለመሰለው" ሲል ምን ለማለት ነው?

  ሀ. ከራሱ ፀባይ ጋር ተመሳሳይ                ለ. ከራሱ ፀባይ የከፋ 

  ሐ. ከራሱ ፀባይ የተሻለ                     መ. ከራሱ ፀባይ ጋር ተቃራኒ

12. አንቀጽ ሶስት ሊያስተላልፍ የፈለገው መልእክት ምንድን ነው?

  ሀ. ስለትዳራቸው መፍረስ                    ለ. ስለጠባቸው.

  ሐ. ስለንብረት ክፍፍላቸው                   መ. ስለበኩር ልጁ መወሰድ

13. የአንቀፅ አንድ ዝርዝር ሀሳብ የሚያተኩረው በምን ዙሪያ ነው?

ሀ. ስለ ሞገስ ትዳር መያዝ                            ለ. ስለ ሞገስ ግትር ባህሪ ሐ. ሞገስ አርሲ ግዛት ውስጥ ስለ መቀጠሩ              መ. ስለ ሞገስ ትዳር መፍረስ

14. የሞገስ አምባቸው ሁለተኛ ሚስት ትዳሯን ስትፈታ መመኪያ ያደረገች ማንን ነበር?

  ሀ. ቀጭን ጌታ ነኝ ባይ አባቷን  ለ. አቶ ወርቅነህን  ሐ. ወንድሟን  መ. እናቷን

15. ሞገስ አምባቸው ለሶስተኛ ጊዜ ለማግባት ከፈለጋት ላቀች ተገኔ ጋር፡-

  ሀ. ተጋብተው በሰላም አብረው ይኖራሉ    ለ. ላይጋቡ ይችላሉ

  ሐ. ቢጋቡም በጭቅጭቅ ይኖራሉ         መ. ምን ሊፈጠር እንደሚችል አይታወቅም

ምንባብ ሁለት
የኤድስ በሽታ መንስኤ የሆነው ቫይረስ ኤች.አይ.ቪ ለመጀመሪያ ጊዜ መኖሩ የታወቀው በ1972 ዓ.ም አካባቢ ነው። በሽታው መጀመሪያ የታየው በአሜሪካን አገር ሳንፍራንሲስኮ ከተማ ሲሆን በኢትዮጵያ በመኖሩ መዛመት ስለመጀመሩ መረጃ የተገኘው ከ1977 ዓ.ም በፊት ሲሆን የመጀመሪያው የኤድስ በሽተኛ መገኘቱ ሪፖርት የተደረገው ደግሞ በ1979 ዓ.ም ነበር። ከአስር አመት በኋላም፣ በ1989 ዓ.ም በሽታው በትክክል የተገኘባቸው 51,781 የኤድስ ተጠቂዎች መኖራቸው ሪፖርት ተደረገ። ይህ አሃዝም እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም ወደ 61,270 ከፍ ብሏል። ይሁን እንጅ የበሽታው ተጠቂ ህዝብ ቁጥር ከዚህ ከተጠቀሰው አህዝ እንደሚበልጥ መረጃዎች ይጠቁማሉ። 

ብዙዎች ታማሚዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደሆስፒታል አይሄዱም። በገጠሩ  ለሚኖረው  ህብረተሰብ  ሰፊ  የህክምና  አገልግሎት  ካለመሰጠቱ  ሌላ  ባሉት ጤና ጣቢያዎችና ጤና ኬላዎችም ቢሆን በተሟላ መሳሪያ በተገቢ ምርመራው አይካሄድም። በዚህም የተነሳ ትክክለኛው የኤድስ በሽተኞች ቁጥር አይታወቅም። ይሁን እንጅ በ1990 ዓ.ም መጨረሻ አካባቢ የኤድስ በሽተኞች ቁጥር ወደ 400 ሺህ እንደደረሰና የኤድስ ቫይረስ ተሸካሚዎችም ቁጥር ወደ 2.5 ሚሊዮን ሳይደርስ እንዳልቀረ መገመት የሚቻልበት ደረጃ ላይ እየተደረሰ ነው። በአጠቃላይ አነጋገር ይህንኑ ግምት መነሻ በማድረግ እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም በኢትዮጵያ በ2 እና በ3 ሚሊዮን መካከል የሚገኝ ህዝብ በኤድስ በሽታ ተጠቂ ሆኗል ብሎ ማጠቃለል ይቻላል። 

አንድ ሰው በኤድስ ከተለከፈ በኋላ ቫይረሱ ዳብሮ ከተዛማጅ በሽታዎች ጋር ማጥቃት እስከሚጀምር ድረስ ከ3-12 ዓመት ሊቆይ ይችላል። አንዳንዶችም ከ12 ዓመት በላይ ይቆያሉ። ነገር ግን በሽታው ምልክት ሳያሳይ በአማካይ እስከ 8 ዓመት ሊቆይ ይችላል። ከዚህ በኋላ ቫይረሱ ስለሚዳብርና ወደአጥቂነት ስለሚሸጋገር በ2 እና በ3 ዓመታት ጊዜ ውስጥ በቫይረሱ የተያዙ በሽተኞችን ለሞት ይዳርጋቸዋል። 

በአጠቃላይ ሲታይ ሰዎች በዚህ በሽታ የሚጠቁት በወጣትነት እድሜ ላይ ነው። ስለሆነም ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶችና ሌሎች የከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ስለበሽታው ከሚኖራቸው የማስትማር ሀላፊነት በተጨማሪ የዚህን አስከፊ በሽታ ስርጭት ለመከላከል እና ለመግታት  በሚደረገው  የቅስቀሳ  ስራ  ሰፊውን  ሚና  መጫወት  ይኖርባቸዋል። በመሆኑም ከተለያዩ የትምህርት አይነቶች ጋር በቅንጅት በክፍል ከሚሰጠው የጤና ትምህርት ጎን ለጎን በሚኒ ሚዲያ በሚቀርቡ ፕሮግራሞች፣ በሰንደቅ ዓላማ አከባበር ላይና በመሳሰሉት  አጋጣሚዎች  ስለበሽታው  መተላለፊያ  መንገዶች  እና  መከላካያቸው፣ ኢኮኖሚያዊና ስነ-ልቦናዊ ተፅዕኖ ያልተቆጠበ ትምህርት ሊሰጥ ይገባል። በተጨማሪም በተለያዩ ክበባት በሚዘጋጁ ድራማዎች፣ ስነ-ፅሁፎች፣ የክርክር ፕሮግራሞች፣ የጥያቄና መልስ ውድድሮች የትምህርትቤቱ ማህበረሰብ ስለበሽታው ጥልቅ እውቀት ኖሮት የባህሪ ለውጥ ያመጣ ዘንድ ሰፊ የቅስቀሳ ስራ ሊያከናውን ይገባል።

     (ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2004)፡፡ ከ10ኛ ክፍል ከመምህሩ መምሪያ መፅሀፍ ትንሽ 
     ማስተካከያ ተደርጎ የተወሰደ

መመሪያ ሶስት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ ሁለት የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
1. አንድ ሰው በኤዲስ በሽታ ከተለከፈ በኋላ ቫይረሱ ከሌሎች በሽታዎች አማካኝነት

   ማጥቃት እስኪጀምር ምን ያህል ጊዜ ይቆያል?

  ሀ. ከ2-12 ዓመት ለ. ከ1 ዓመት በላይ ሐ. ከ2-3 ዓመት መ.ከ15 ዓመት በኋላ

2. ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች እና የከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ስለኤዲስ በሽታ 

    የሚሰጡት ትምህርት በዋናነት ምን ላይ ያተኮረ ነው?

  ሀ. ስለበሽታው መተላለፊያ መንገዶች

  ለ. በሀገራችን በኤዲስ በሽታ ስለተያዘው ሰው ቁጥር ማሳወቅ

  ሐ. የኤዲስ በሽታ ከመቼ ጀምሮ ወደ ሀገራችን እንደተዛመተ መግለፅ

  መ. በኤዲስ በሽታ ወላጆቻቸውን ያጡ ህፃናትን ስለመንከባከቢያ መንገዱ ማስተማር

3. ብዙ ታማሚዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደ ሆስፒታል እንደማይሄዱ 

    የሚያወሳው አንቀፅ የትኛው ነው?

  ሀ. ሁለተኛው  ለ.ሶስተኛው  ሐ. አራተኛው  መ. አንደኛው

4. በትምህርትቤቶች የበሽታውን ስርጭት ለመግታት ለቅስቀሳ ተግባር ጥቅም ላይ እንዲ

  ውሉ ከተጠቀሱት መንገዶች ውስጥ ያልተካተቱት የትኞቹ ናቸው?

  ሀ. ድራማዎች                       ለ. ስነ-ፅሁፎች  

  ሐ. የጥያቄ እና መልስ ውድድሮች        መ. ቤትለቤት በመሄድ የማስተማር ተግባር

5. የኤዲስ በሽታን መስፋፋት ለመከላከል በሚያስችሉ ጉዳዮች ዙሪያ ለማህበረሰቡ ምክር የተሰጠበት አንቀፅ ስንተኛው ነው?

  ሀ.ሁለተኛው  ለ. ሶስተኛው  ሐ. አንደኛው  መ. አራተኛው 

6. በአገራችን ውስጥ የኤዲስ በሽተኞች ቁጥር በትክክል እንዳይታወቅ ያደረገው ምንድን

  ነው?

  ሀ. በበሽታው የሚያዙ ሰዎች ቁጥር አናሳ መሆን

  ለ. ሰዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደ ሆስፒታል ስለማይሄዱ

  ሐ. የበሽተኞችን ቁጥር ለማወቅ ፍላጎት ያለው አካል ባለመኖሩ

  መ. የበሽታው ስርጭት ከጊዜ ወደ ጊዜ እየቀነሰ ስለመጣ

7. የመጀመርያው አንቀፅ የያዘው ሃሳብ ሁለተኛው አንቀፅ ከያዘው ሃሳብ የሚለየው በምንድን ነው?

  ሀ. ብዙዎቹ የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ሀኪምቤት እንደማይሄዱ መግለፁ 

  ለ. በሽታው ወደ አገራችን የተዛመተበትን ዘመን ስለሚገልፅ

  ሐ. በሁሉም የሀገሪቱ ክፍል ህክምናው አለመዳረሱን ማውሳቱ

  መ. ቫይረሱ በደም ውስጥ መኖሩ ከታወቀ በኋላ ከሌሎች በሽታዎች ጋር በመሆን

     ማጥቃት የሚጀምርበትን ጊዜ በግለፁ

8. በአገራችን የመጀመርያው የኤዲስ በሽተኛ መገኘቱ ሪፖርት የተደረገው መቼ ነው?

  ሀ. በ1990   ለ. በ1989  ሐ. በ1972  መ. በ1977

9. በ1990 ዓ. ም መጨረሻ አካባቢ የኤዲስ በሽተኞች ቁጥር ምን ያህል ደርሶ ነበር?

  ሀ. 400 ሽህ   ለ. 300 ሽህ  ሐ. 1.5 ሚሊዮን  መ. 2.5 ሚሊዮን

10. ለፅሁፉ ተስማሚ ርዕስ ሊሆን የሚችለው የትኛው ነው?

  ሀ. የኤዲስ በሽታ ምንነት            ለ. ኤዲስ  

  ሐ. ኤዲስ በኢትዬጲያ              መ. ኤዲስ እና መከላከያው 

 አባሪ- ለ. የዋናው ጥናት የቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና     
                    ባህር ዳር ዩኒቨርስቲ 

                    ሂዩማኒቲስ ፋኩልቲ

የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ አማርኛ ትምህርት ክፍል ድህረ ምረቃ ኘሮግራም

  የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተመለከተ

               መረጃ ለመሰብሰብ የተዘጋጀ ፈተና

አጠቃላይ መመሪያ

ከዚህ በታች ሁለት ምንባቦች ቀርበዋል። የመጀመሪያው ምንባብ አስር የምርጫ እና ሶስት የዕውነት ሀሰት ጥያቄዎች የያዘ ሲሆን ሁለተኛው ምንባብ ደግሞ ዘጠኝ የምርጫ ጥያቄዎችን ብቻ ያካተተ ነው፡፡ በድምሩ ሃያ ሁለት ጥያቄዎችን የያዙ ሲሆን ከስር ባሉት ንዑሳን መመሪያዎች መሰረት የጥያቄዎችን ትክክለኛ መልስ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ።

· ለፈተናው የተሰጠ ስዓት 2:00
· እያንዳንዱ ጥያቄ አንድ አንድ ነጥብ ይዞ ድምሩ ከ22 ነው።
· የተፈተኑበት ቀን በ17/08/2011
· የመፈተኛ ቦታ አራጣ ጩፋ 2ኛ ደረጃ ትምህርቤት
· ፈተናው የተጀመረበት ስዓት 10፡00 ሰዓት
        የፈተናው ወረቀት 5 ገጽ መሆኑን አረጋግጡ።

ምላሽ በመስጠት ስለተባበርከኝ/ሽኝ በጣም አመሰግናለሁ!!

                  ጊዜ ይበልጣል

ምንባብ አንድ

ሞገስ አምባቸው በ14 ዓመቱ ትምህርት ጀምሮ እስከ 8ኛ ክፍል የነበረውን ትምህርት በ5 አመት አጠናቆ 1ዐኛ ክፍል ደረሰ። ከአባቱ ሞት በኋላ ሃብታቸው እየሟሸሸ እና ንብረታቸው እያነሰ በመሄዱ እናቱን እንዲረዳ በማሰብ፣ በአቶ ወርቅነህ መዘምር ግፊትና ይሁን ይሁን ባይነት፣ አገር ግዛት ሚኒስቴር ተቀጥሮ መስራት ከጀመረ 1ዐ አመታት ሆኖታል፡፡ ከአዲስ አበባ የመኖሪያ አካባቢውና ከትምህርትቤት ጓደኞቹ ቀስ በቀስ በቀሰመው ጠባይ የቀድሞው ግትር ባህሪው፣ ከጊዜ ወደጊዜ እየተሞረደ፣ ከአሻፈረኝ ወደ “እስኪ ይሁን” ባይነት፣ ከዚያም ወደመጠነኛ መግባባትና ብልጠት አመራ፡፡ አቶ ወርቅነህ መዘምርን መስሎ የማደርና እስኪደላደልም ጐንበስ ቀና እያለ ማድፈጥን፣ ሁኔታው ተስተካክሎ ሲቃናም ተደላድሎ መቆምን አወቀ፡፡ ያም ሆኖ ከፊል ድብቅ ባህሪው ድንገት እየደፈረሰ አልፎ አልፎ ያስቸግረዋል፡፡

ስራ የጀመረው አዲስ አበባ ቢሆንም በዝውውር አርሲ ጠቅላይ ግዛት ሁለት አመት ሰርቶ ሲመለስ፣ ከተሰጠው የምስጋናና የትጋት መግለጫ ደብዳቤ ሌላ፣ በልዩ ልዩ የአስተዳደርና የአፈፃፀም ሰበቦች ያገኘውን ብር አጭቆ ነበር፡፡ ከዚያም መልስ አቶ ወርቅነህ መዘምር ቤት ለአንድ አመት ያህል እንደተቀመጠ፣ በወይዘሮ መንበረ አጠያያቂነት በባልየው አቀነባባሪነት፣ እሱም እጁ እንደቻለ ሰጥቶ ለወግ ለማዕረግ በቃ፡፡ አንድ አመት በወረተኛ ፍቅር፣ ሁለት አመት በንዝንዝ እንዳለፈ የትዳሩ መሰረት ተናግቶ ምሰሶው ዘመመ፡፡ በሽማግሌ ምክርና ተግሳጽ አልሆን አለ፡፡ ሚስቱ “ይህ አይገባውም ስልጡን ባላገር ነው፡፡” እኔ አንድ ነገር ብሆን የኋላ ኋላ ይቆጫችኋል፡፡ አይሆንም እያልኋችሁ፣ ዝምበይ ዝምበይ ብላችሁ ለዚህ ያበቃችሁኝ” በማለት ቀጭን ጌታነኝ ባይ አባቷን ጐትጉታ ስትፋታ ከተካፈለችው ንብረት ሌላ የበኩር ልጁንም ይዛበት ሄደች፡፡ 

ከአመት በኋላ፣ በራሱ ምርጫ ለሁለተኛ ጊዜ አገባ፡፡ የዚችኛዋም ከጋብቻቸው በፊት የነበራት ጠባይና ታሳይ የነበረው አስመሳይ ትህትና ቀስ በቀስ እየተለወጠ በመሄዱ እያደር አልጣጣም አሉ፡፡ ከእርሱም ፍላጐት ውጭ፣ ባሻት ጊዜ ወጥታ ባሰኛት ጊዜ የምትመለስ ሲቆጣትና ሲቆጣጠራት የምትደነፋ፣ ተይ ሲላት የሚቢስባት፣ ሰው ጤፉ ቢጤ ሆነችበት፡፡ ይችኛዋም የፍች ንትርክ ሳታበዛ፣ “ምን በወጣኝ ነው ከማንም ግትር ጋር አበሳየን ማየቴ? ልጄን እንደሆን እድሜ ለናቴ አቀማጥየ አሳድገዋለሁ” ብላ ትታው ሄደች፡፡ ከአንድ ሌላ ተጨማሪ የወንደላጤነት አመት በኋላ ለሶስተኛ ከሌላ የኑሮ ጥያቄ ጋር ተፋጠጠ፡፡ ላቀች ተገኔ፡፡ የራሱን የጠባይ ግልባጭ ያገኘ ስለመሰለው፣ “ይችን እንደልብ ልቆጣጠራትና ልገስፃት እችላለሁ” አለ፡፡

    (ኃይለ መለኮት መዋእል፡፡ ጉንጉን፣1982 ዓ.ም፣ ገጽ 310-311 መጠነኛ መሻሻያ ተደርጎ የተወሰደ)

መመሪያ አንድ፡- የሚከተሉትን አምስት ጥያቄዎች በሚገባ ከተረዳህ/ሽ በኋላ በምንባቡ

መሰረት ትክክል የሆነውን “እውነት” ስህተት የሆነውን ደግሞ “ሀሰት” በማለት በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡ 

1. ሞገስ አምባቸው የምስጋና እና የትጋት መገለጫ ደብዳቤ ከገንዘብ ሽልማት ጋር የተሰ

    ጠው አርሲ ክፍለሀገር በሚሰራበት ጊዜ ነበር፡፡

2. የሞገስ አምባቸው ግትር ባህርይው እየተሻሻለ የመጣው በትምህርትቤት ጓደኞቹ አማካይነት ነበር፡፡

3. ሞገስ አምባቸው ትምህርትቤት ገብቶ መማር የጀመረው አምስት አመት እንደሞላው ነው፡፡

መመሪያ ሁለት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ አንድ የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
4. ሞገስ አምባቸው መጀመሪያ ስራ የጀመረው የት ነበር?

ሀ. አዲስ አበባ                       ለ. አርሲ 

ሐ. መኖሪያ አካባቢው                 መ. ትምህርትቤት

5. ሞገስ አምባቸው አገር ግዛት ሚንስቴር ስራ ተቀጥሮ መስራት የጀመረበት ምክንያት

   ምን ነበር? 

    ሀ. ራሱን ለመቻል                       ለ. አቶ ወርቅነህን ለማገዝ 

    ሐ. እናቱን ለመርዳት                    መ. ትዳር ለመያዝ

6. የአንቀጽ ሶስትን ሃሳብ ከአንቀጽ አራት ሀሳብ ጋር የሚያመሳስለው ጉዳይ የቱ ነው?

  ሀ. ሚስቶቹ ሽማገሌ ጠርተው መፋታታቸውን በማውሳቱ

  ለ. ሚስቶቹ የተካፈሉት ንብረት አንዳይነት መሆኑን መግለጹ

  ሐ.  ሚስቶቹ ከሞገስ ጋር የቆዩት ሁለት ሁለት አመት ብቻ መሆኑን በመግለጹ

  መ. ሞገስ አምባቸው ሚስቱን መፍታቱን በመግለጹ

 7. "ከፊል ድብቅ ባህሪው ድንገት እየደፈረሰ" ሲል ምን ማለት ነው?

  ሀ. አልረጋጋ ማለቱ                  ለ. አልጠራ ማለቱ 

  ሐ. ወደድሮ ባህሪው እየተመለሰ         መ. ትዝ እያለው

8. ሞገስ በአቶ ወርቅነህ ቤት ስንት አመት ከተቀመጠ በኋላ ነው ለወግ ማእረግ የበቃው?

  ሀ. ለአንድ ወር                       ለ .ለአንድ አመት 

  ሐ. ለአንድ ሳምንት                    መ. ለአስራ አንድ አመት

9. በመጀመሪያው አንቀፅ ስድስተኛው መስመር ላይ የቀድሞው ግትር ባህርይው ከጊዜ 

   ወደ ጊዜ እየተሞረደ ሲል ምን ማለቱ ነው?

  ሀ. እየተባ  ለ. እየተለወጠ   ሐ. እየተስተካከለ  መ. እየተባባሰ 

10. ሞገስ ሁለተኛ ሚስቱን ያገባው የመጀመሪያ ሚስቱን ከፈታ ከስንት ዓመት በኋላ ነው?

  ሀ. ከ4 ዓመት በኋላ                  ለ. ከ2 ዓመት በኋላ   

  ሐ. ከ3 ዓመት በኋላ                  መ. ከ1 ዓመት በኋላ                         

11. ሚስቱ ከተካፈለችው ንብረት በተጨማሪ የበኩር ልጁንም ይዛበት ሄደች፡፡ የተሰመረበ

    ሀረግ ፍቺው ------ነው፡፡ 

  ሀ. የመጀመሪያ ልጅ  ለ. ህፃን ልጅ  ሐ. ወንድ ልጅ  መ. አንድ ልጁን

12. የሁለተኛዋ ሚስት ከመጀመሪያዋ ሚስት በምን ትለያለች?

  ሀ. የፍች ንትርክ ባለማብዛቷ                ለ. አባቷን ጠርታ በመፋታቷ

  ሐ. ሀብት እና ንብረት በመካፈሏ             መ. ለረጅም ጊዜ አብራው በመቆየቷ

13. ከሚከተሉት አማራጮች ውስጥ ለፅሁፉ ርዕስ ሊሆን የሚችለው የትኛው ነው?

  ሀ. ህይወት በፈረቃ                        ለ. የህይወት ውጣውረድ

  ሐ.ትዳር                                መ. ብቸኝነት

ምንባብ ሁለት

የኤድስ በሽታ መንስኤ የሆነው ቫይረስ ኤች.አይ.ቪ ለመጀመሪያ ጊዜ መኖሩ የታወቀው በ1972 ዓ.ም አካባቢ ነው። በሽታው መጀመሪያ የታየው በአሜሪካን አገር ሳንፍራንሲስኮ ከተማ ሲሆን በኢትዮጵያ በመኖሩ መዛመት ስለመጀመሩ መረጃ የተገኘው ከ1977 ዓ.ም በፊት ሲሆን የመጀመሪያው የኤድስ በሽተኛ መገኘቱ ሪፖርት የተደረገው ደግሞ በ1979 ዓ.ም ነበር። ከአስር አመት በኋላም፣ በ1989 ዓ.ም በሽታው በትክክል የተገኘባቸው 51,781 የኤድስ ተጠቂዎች መኖራቸው ሪፖርት ተደረገ። ይህ አሃዝም እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም ወደ 61,270 ከፍ ብሏል። ይሁን እንጅ የበሽታው ተጠቂ ህዝብ ቁጥር ከዚህ ከተጠቀሰው አህዝ እንደሚበልጥ መረጃዎች ይጠቁማሉ። 

ብዙዎች ታማሚዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደሆስፒታል አይሄዱም። በገጠሩ  ለሚኖረው  ህብረተሰብ  ሰፊ  የህክምና  አገልግሎት  ካለመሰጠቱ  ሌላ  ባሉት

ጤና ጣቢያዎችና ጤና ኬላዎችም ቢሆን በተሟላ መሳሪያ በተገቢ ምርመራው አይካሄድም። በዚህም የተነሳ ትክክለኛው የኤድስ በሽተኞች ቁጥር አይታወቅም። ይሁን እንጅ በ1990 ዓ.ም መጨረሻ አካባቢ የኤድስ በሽተኞች ቁጥር ወደ 400 ሺህ እንደደረሰና የኤድስ ቫይረስ ተሸካሚዎችም ቁጥር ወደ 2.5 ሚሊዮን ሳይደርስ እንዳልቀረ መገመት የሚቻልበት ደረጃ ላይ እየተደረሰ ነው። በአጠቃላይ አነጋገር ይህንኑ ግምት መነሻ በማድረግ እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም በኢትዮጵያ በ2 እና በ3 ሚሊዮን መካከል የሚገኝ ህዝብ በኤድስ በሽታ ተጠቂ ሆኗል ብሎ ማጠቃለል ይቻላል። 

አንድ ሰው በኤድስ ከተለከፈ በኋላ ቫይረሱ ዳብሮ ከተዛማጅ በሽታዎች ጋር ማጥቃት እስከሚጀምር ድረስ ከ3-12 ዓመት ሊቆይ ይችላል። አንዳንዶችም ከ12 ዓመት በላይ ይቆያሉ። ነገር ግን በሽታው ምልክት ሳያሳይ በአማካይ እስከ 8 ዓመት ሊቆይ ይችላል። ከዚህ በኋላ ቫይረሱ ስለሚዳብርና ወደአጥቂነት ስለሚሸጋገር በ2 እና በ3 ዓመታት ጊዜ ውስጥ በቫይረሱ የተያዙ በሽተኞችን ለሞት ይዳርጋቸዋል። 

በአጠቃላይ ሲታይ ሰዎች በዚህ በሽታ የሚጠቁት በወጣትነት እድሜ ላይ ነው። ስለሆነም ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶችና ሌሎች የከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ስለበሽታው ከሚኖራቸው የማስትማር ሀላፊነት በተጨማሪ የዚህን አስከፊ በሽታ ስርጭት ለመከላከል እና ለመግታት  በሚደረገው  የቅስቀሳ  ስራ  ሰፊውን  ሚና  መጫወት  ይኖርባቸዋል።

በመሆኑም ከተለያዩ የትምህርት አይነቶች ጋር በቅንጅት በክፍል ከሚሰጠው የጤና ትምህርት ጎን ለጎን በሚኒ ሚዲያ በሚቀርቡ ፕሮግራሞች፣ በሰንደቅ ዓላማ አከባበር ላይና በመሳሰሉት  አጋጣሚዎች  ስለበሽታው  መተላለፊያ  መንገዶች  እና  መከላካያቸው፣ ኢኮኖሚያዊና ስነ-ልቦናዊ ተፅዕኖ ያልተቆጠበ ትምህርት ሊሰጥ ይገባል። በተጨማሪም በተለያዩ ክበባት በሚዘጋጁ ድራማዎች፣ ስነ-ፅሁፎች፣ የክርክር ፕሮግራሞች፣ የጥያቄና መልስ ውድድሮች የትምህርትቤቱ ማህበረሰብ ስለበሽታው ጥልቅ እውቀት ኖሮት የባህሪ ለውጥ ያመጣ ዘንድ ሰፊ የቅስቀሳ ስራ ሊያከናውን ይገባል።

     (ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2004)፡፡ ከ10ኛ ክፍል ከመምህሩ መምሪያ መፅሀፍ ትንሽ
     ማስተካከያ ተደርጎ የተወሰደ

መመሪያ ሶስት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ ሁለት የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
1. ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች እና የከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ስለኤዲስ በሽታ 

    የሚሰጡት ትምህርት በዋናነት ምን ላይ ያተኮረ ነው?

  ሀ. ስለበሽታው መተላለፊያ መንገዶች

  ለ. በሀገራችን በኤዲስ በሽታ ስለተያዘው ሰው ቁጥር ማሳወቅ

  ሐ. የኤዲስ በሽታ ከመቼ ጀምሮ ወደ ሀገራችን እንደተዛመተ መግለፅ

  መ. በኤዲስ በሽታ ወላጆቻቸውን ያጡ ህፃናትን ስለመንከባከቢያ መንገዱ ማስተማር

2. ብዙ ታማሚዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደ ሆስፒታል እንደማይሄዱ 

    የሚያወሳው አንቀፅ የትኛው ነው?

  ሀ. ሁለተኛው  ለ.ሶስተኛው  ሐ. አራተኛው  መ. አንደኛው

3. በትምህርትቤቶች የበሽታውን ስርጭት ለመግታት ለቅስቀሳ ተግባር ጥቅም ላይ እንዲ

  ውሉ ከተጠቀሱት መንገዶች ውስጥ ያልተካተቱት የትኞቹ ናቸው?

  ሀ. ድራማዎች                       ለ. ስነ-ፅሁፎች  

  ሐ. የጥያቄ እና መልስ ውድድሮች        መ. ቤትለቤት በመሄድ የማስተማር ተግባር

4. የበሽታውን መስፋፋት ለመከላከል በሚያስችሉ ጉዳዮች ዙሪያ ለማህበረሰቡ ምክር የተ

    ሰጠበት አንቀፅ ስንተኛው ነው?

   ሀ. አራተኛው   ለ. ሶስተኛው  ሐ. አንደኛው  መ. ሁለተኛው

5. በኢትዮጲያ የኤዲስ በሽታ በትክክል የተገኘባቸው ሰዎች ቁጥር 51,781 መድረሱ 

    ሪፖረት የተደረገው መቼ ነው?

  ሀ. 1990  ለ. 1989  ሐ. 1977  መ. 1972   

6. ከሚከተሉት አማራጮች ውስጥ በምንባቡ ያልተካተተው ሃሳብ የትኛው ነው?

  ሀ. የኤዲስ በሽታ ለመጀመርያ ጊዜ የታየው በአሜሪካን አገር ነው፡፡

  ለ. አሁን ላይ በኢትዮጲያ ውስጥ በበሽታው የተያዙ ሰዎች ቁጥር ተጠቅሷል፡፡

  ሐ. በሽታው ምልክት ሳያሳይ እስከ ስምንት ዓመት ይቆያል፡፡

  መ. ጤና ኬላዎች በተሟላ መሳርያ በሽታውን በተመለከተ ምርመራ አያካሂዱም፡፡

7. በሽታውን ለመከላከል መደረግ ስላለባቸው ተግባራት ትኩረት በመስጠት የሚያትተው 

   አንቀፅ የትኛው ነው?

  ሀ. አንደኛው  ለ. ሶስተኛው  ሐ. ሁለተኛው  መ. አራተኛው

8. እንደ ምንባቡ የኤዲስ በሽታን ስርጭት መግታት የሚቻለው፡-

  ሀ. ማህበረሰቡ በኢኮኖሚ በልፅ ሲገኝ ነው፡፡

  ለ. ማህበረሰቡ ስለበሽታው ጥልቅ ግንዛቤ እንዲኖረው ሲደረግ ነው፡፡

  ሐ. የህክምና መዳኒቶችን ለማህበረሰቡ ተደራሽ በማድረግ ነው፡፡

  መ. ስለበሽታው ተጠቂዎች ልዩ ድጋፍ በማድረግ ነው፡፡

9. የፅሁፉ አጠቃላይ መልዕክት ምን ላይ ያተኮረ ነው?

  ሀ. ስለኤዲስ አመጣጥ መግለፅ

  ለ. የኤዲስ በሽታ በኢትዬጲያ እና እያደረሰ ስላለው ተፅዕኖ 

  ሐ. የኤዲስን በሽታ መከላከል ስለሚያስችሉ ተግባራት ማሳወቅ

  መ. ስለበሽታው መነሻ ምክንያት መግለፅ

   አባሪ ሐ. የሙከራ ቡድኑን ግብ የመጣል ብልሃት ማሰልጠኛ ማንዋል
                       ባህርዳር ዩኒቨርሲቲ

                       የሂዩማኒቲ ፋኩሊቲ

የኢትዮጲያ ቋንቋዎች እና ስነ-ጽሁፍ(አማርኛ) ትምህርት ክፍል የድህረምረቃ ፕሮግራም

ለሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች በጥናቱ ተግባሪ መምህር የተዘጋጀ የማሰልጠኛ ማንዋል

ትምህርት አንድ፡- ግብ የመጣል ብልሃት
ሀ. መግቢያ

ግብ መጣል እ.አ.አ በ1970 ዓ.ም ሎክ እና ሌትሃም የተባሉ ተመራማሪዎች ረጅም ጊዜ በወሰደው የምርምር ስራቸው ያስተዋወቁት አንብቦ ለመረዳት የሚያስችል ብልሃት ነው፡፡ በመሆኑም ጥሩ የሚባሉ አንባቢያን ግብ ጥለው አንብቦ ለመረዳት የሚጠቀሙባቸውን ማቀድ፣ የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም እና አዕምሯዊ ብልሀቶችን (መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራትና ማጠቃለል) የተሰኙ ተግባራትን ያካተተ ነው፡፡

ለ. ግብ መጣል ለምን ይጠቅማል?

ተማሪዎች በሚማሩበትና በሚያነቡበት ጊዜ መነሻቸውንና መድረሻቸውን እንዲያውቁ፣ ወደ ስኬታቸው መድረስ ይሚችሉባቸውን መንገዶች ሁሉ ለማመቻቸት፣ ያመጡትን ለውጥ ለመቆጣጠር፣ ለሚሰሯቸው ተግባራት ሁሉ ሀላፊነት ለመውሰድና ለመማር ወይም ለማንበብ ተነሳሽነትን ለመፍጠር ይረዳል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተማሪዎች ትኩረት ሰጥተው ለአላማ እንዲያነቡ፣ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በሂደት እንዲለማመዱ፣ በውስጣቸው ያሰቡትን ነገር እንዲያንፀባርቁ፣ አንብቦ ለመረዳት ግልፅ የሆነ ግንዛቤ በመፍጠር  በራሳቸው እንዲተማመኑ ያደርጋል፡፡
ሐ. የግብ መጣል ብልሃት አዕምሯዊ ብልሀቶች 
በዚህ ንዑስ ርዕስ የሚከናወነው ተግባር መምህሩ የግብ መጣል ብልሃት ተግባራት የሆኑትን ማቀድ፣ የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም፣ አዕምሯዊ ብልሀቶችን (መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራትና ማጠቃለል) በመጠቀም አንብቦ የመረዳት ችሎታን እንዲያስተምር ማስቻል ነው፡፡ በዚህ መሰረትም ግብ የመጣል ብልሃትን ለተማሪዎች ለማስተዋወቅ የሚከተሉት ተግባራት መተግበር አለባቸው፡፡
·  ግብ መጣል ምን ማለት እንደሆነ፣ የግብ መጣል ብልሃት አተገባበር እና ባህርያቶቹን እንዲጠቅሱ፣ እንዲገልፁ በማድረግ በጥቁር ሰሌዳው ላይ ማስፈር፤ ማብራሪያም መስጠት፡፡  
·  ተማሪዎች ጥሩ አንባቢያን የሚጠቀሙባቸው ብልሃቶች ናቸው ብለው የሚያስቧቸውን እንዲዘረዝሩ ማድረግ፡፡
·  ጥሩ አንባቢያን የሚጠቀሙባቸውን ብልሃቶች በጥቁር ሰሌዳው ላይ ማስፈር፡፡
·  ከማሪዎች የተሰጡ ምላሾችን በማቀድ፣ የቀደመ እውቀትን መጠቀም፣ መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት እና ማጠቃለል በሚሉት ብልሃቶች ስር ማካተት፡፡
·  ማቀድ፣ የቀደመ እውቀትን መጠቀም፣ መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት እና ማጠቃለል ለሚባሉት አዕምሯዊ ብልሃቶች ግልፅ የሆነ ማብራሪያ መስጠት፡፡

መ. የግብ መጣል ብልሃት አተገባበርና ሂደት
በመጀመሪያ ደረጃ፡- ተማሪዎች በራሳቸው ሃሳባቸውን እንዴት መግለፅ እንደሚችሉና ለሚማሩት ትምህርት ወይም ለሚያነቡት ፅሁፍ ውጤታማ መሆን እንዲያስቡ ብሎም እንዲገልፁ መርዳት፣ በቀጣይነት መከወን የሚፈልጉት ጉዳይ ምን እንደሆነ በማወቅ እንዲፈፅሙት ማገዝ፣ በግብ መጣል ዙሪያ ውይይት እንዲያደርጉ መጋበዝ፣ ግብ እንዴት  እንደሚጥሉ ማስገንዘብና በራሳቸው እንዲያዘጋጁ ማድረግ፣ ግባቸውን ፅፈው እንዲገመግሙትና ከሚያነቡት ፅሁፍ ጋር እንዲያወዳድሩት ማድረግ ያስፈልጋል፡፡
ከዚህም ባሻገር ተማሪዎች ግብ ለምን እንደሚጥሉ ለራሳቸው ጥያቄ እንዲያቀርቡ ማድረግ፣ የሚያነቡት ለምን አላማ እንደሆነ በማሰብ ዝርዝር፣ ሊለካ እና ሊደረስበት የሚችል፣ የተመጠነ የክብደት ደረጃ ያለው፣ የራሱ የሆነ የጊዜ ማዕቀፍ የተቀመጠለት እንዲሁም ምጋቤ ምላሽ ሊቀርብበት የሚችል ግብ እንዲጥሉ ማድረግ፡፡ ከዚያም ማቀድን በማስቀደም የቀደመ እውቀትን በመጠቀም፣ ለሚያነቡት ፅሁፍ ተገቢ የሆነ ግብ በመጣል የመገመት፣ የመጠየቅ፣ የማብራራትና የማጠቃለል ተግባራትን በመከወን የቀረበውን ምንባብ አንብበው ለመረዳት እንዲጥሩ ማድረግ፡፡

በሁለተኛ ደረጃ፡- ተማሪዎች ይህን ፅሁፍ ለምን አላማ አነበዋለሁ?  አንብቤውስ ምን ላገኝ እችላለሁ? ብለው በአዕምሯቸው እንዲያስቡ በማድረግ ከራሳቸው የቀደመ እውቀት ጋር በማስተሳሰር እንዲያነቡ መገፋፋት፡፡

በሶስተኛ ደረጃ፡- ተማሪዎች የቀረበውን ምንባብ በእየግላቸው የመጀመሪያውን አንቀፅ ድምፅ ሳያሰሙ ካነበቡ በኋላ ከጣሉት ግብ አኳያ በማየት የመገመት፣ የመጠየቅ፣ ማብራራትና የማጠቃለል ተግባራትን በመከወን የምንባቡን መልዕክት ለመለየት መጣር፡፡

የመገመት ተግባር፡- ተማሪዎች የቀረበላቸው ምንባብ/አንቀፅ የሚያትተው ጉዳይ ስለምን ሊሆን እንደሚችል፣ እያነበቡት ካለው አንቀፅ ቀጥሎ ምን ሊነሳ እንደሚችል ይገምታሉ፡፡ በዚህ ጊዜም እኔ  እንደሚመስለኝ፣ እኔ እንደማስበው፣ እኔ እንደምገምተው እያሉ ስለምንባቡ የተረዱትን ሃሳብ በተመለከተ ግምታቸው ይሰጣሉ፡፡

የመጠየቅ ተግባር፡- ተማሪዎች የቀረበላቸውን ምንባብ/አንቀፅ ሲያነቡ ስለምንባቡ/አንቀፁ ዋና እና ዝርዝር ሃሳብ እንዲሁም አጠቃላይ አንድምታ የተለያዩ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡ ጥያቄዎቹም ምን ይፈጠር ይሆን፣ ከዚያስ፣ ምን፣ ማን፣ መቼ፣ እንዴት የሚሉ ጥያቄዎችን በማንሳት ያነባሉ፡፡

የማብራራት ተግባር፡- ተማሪዎች ምንባቡን/አንቀፁን በሚያነቡበት ጊዜ ግልፅነት የሚጎላቸውን ቃላት እና ሃረጋት፣ የማይዘወተሩ አባባሎችን እና አዳዲስ ሃሳቦችን ይበልጥ ግልፅ እንዲሆኑ ያብራራሉ፡፡ የማብራራት ተግባሩን ለመከወንም እዚህ ላይ ግልፅ አይደለም፣ መገንዘብ አልቻልኩም፣ አልገባኝም፣ የጨበጥኩት ነገር የለኝም የሚሉ ጥያቄዎችን በማንሳት ለመረዳት እንደገና ደጋግሞ በማንበብ፣ ተጨማሪ ነገሮችን በማየት የጣሉት ግብ እስኪሳካ ድረስ የቀረበውን ፅሁፍ ለመረዳት የተለያዩ የማብራራት ተግባራት ጥቅም ላይ ይውላሉ፡፡

የማጠቃለል ተግባር፡- ተማሪዎች ስለአነበቡት ምንባብ/አንቀፅ በአጭሩ ማጠቃለያ ይሰጣሉ፡፡ የምንባቡን/የአንቀፁን ዋና እና ዝርዝር ሃሳብ ይለያሉ፡፡ በራሳቸው አረዳድም የምንባቡ/የአንቀፁ መልዕክት ይህ------ነው ብለው ማስቀመጥ ይችላሉ፡፡

በአራተኛ ደረጃ፡- በቀጣዩ ምንባብ/አንቀፅ ላይም ከላይ በሶስተኛ ደረጃ ላይ የተቀመጡትን አጠቃላይ ተግባራት በተመሳሳይ ሁኔታ ይተገብራሉ፡፡
የግብ መጣል ብልሃት አዕምሯዊ ብልሃቶች አተገባበር እና ሂደቶችን ሞዴል ሆኖ ማሳየት
ከዚህ ቀደም በነበረን ክፍለጊዜ ግብ የመጣል ዘዴ አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ማቀድ፣ የቀደመ እውቀትን መጠቀም፣ መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት እና ማጠቃለል የሚሉ ተግባራትን ተምረናል፡፡

ግብ በመጣል ዘዴ የማንበብ ሂደት አንብቦ ለመረዳት ከሚያስችሉት ብልሃቶች ወይም ተግባራት ውስጥ የትኞቹን ታውቃለህ/ሽ? ዋና የሚባሉትስ የትኞቹ ናቸው? ዋናስ ለምን ተባሉ? 

ጥሩ! ይህ ብልሃት/ተግባር አንተን/ቺን ምን ለማድረግ ይረዳሃል/ሻል? ብልሃቱን/ተግባሩን መቼ፣ የት እና እንዴት መጠቀም እንደሚቻል ከእናንተ ውስጥ የሚነግረኝ/የምትነግረኝ አለ/ች?

ማቀድ፡- ይህ ብልሃት/ተግባር ስለምታነበው/ቢው ምንባብ/አንቀፅ አላማ ወይም ግብ እንዲኖርህ/ሽ ያደርጋል፡፡ ለምን አላማ አነበዋለሁ? ምንስ ለማግኘት አነበዋለሁ? የሚሉ ጥያቄዎች መልስ እንዲያገኙ እና  የተጣለው ግብ ስኬት ላይ እንዲደርስ ትኩረት ሰጥተህ እንድታነብ/ቢ ያደርግሃል/ሻል፡፡ 

የቀደመ እውቀትን መጠቀም፡-  የቀረበውን ምንባብ ስታነብ/ቢ በውስጡ የሚተላለፈውን ሃሳብ ከራስ ልምድ እና እውቀት ጋር በማሰተሳሰር እንድታነብ/ቢ ይረዳሃል/ሻል፡፡ ይህም የቀረበውን ምንባብ/አንቀፅ መልዕክቱን በቀላሉ ለመረዳት ያስችልሃል/ሻል፡፡

መገመት፡- በዚህ ጊዜ የፅሁፉን ርዕስ በማየት የሚነሳው ነገር ምን እንደሆነ እንድትገምት/ቺ በማድረግ ወደ መጀመሪያው አንቀፅ ያሸጋግረሃል/ሻል፡፡ የመጀመሪያው አንቀፅም ከቀጣዮቹ አንቀፆች ጋር የሚኖረውን ትስስር  እንድትገምት/ቺ ይረዳሃል/ሻል፡፡

መጠየቅ፡- የሚነሱት ጥያቄዎች ስለምታነበው/ቢው ምንባብ/ፅሁፍ መረዳት እንድትችል/ይ እንዲሁም የተነሳውን ሃሳብ ከተለያዩ ርዕሰጉዳዮች ጋር በማስተሳሰር መገንዘብ እንድትችል/ይ ለማድረግ በቅድመማንበብ፣ የማንበብ ጊዜ እና በድህረማንበብ ጥያቄዎች ሊነሱ ይችላሉ፡፡

ማብራራት፡- በዚህ ወቅት ጥሩ የሚባሉ አንባቢያን ከፅሁፉ ውስጥ ያልተረዷቸውን ቃላት፣ ሃረጋት እንዲሁም የተለያዩ ሃሳቦችን እና አገላለፆችን ለመረዳት በተጨማሪም እነዚህን መሰል ችግሮች ለመቅረፍ እና በፅሁፉ ውስጥ ሊተላለፍ የተፈለገውን መልዕክት ለመረዳት መጠቀም ያለብህን/ሽን ብልሃት ወይም ተግባር እንድተለይ/ይ ያደርግሃል/ሻል፡፡

ማጠቃለል፡- በዚህ ብልሃት ወይም ተግባር ደግሞ ከሚነበበው ፅሁፍ/አንቀፅ ውስጥ የሚተላለፈውን መልዕክት ጨምቆ ለማውጣት ይጠቅምሃል/ሻል፡፡

ስለግብ መጣል ብልሃት ምንነት፣ ባህርያት፣ አዕምሯዊ ብልሃቶች አተገባበር እና ሂደት ግልፅ ያልሆነለት አለ/ች? ጥያቄስ ያለው/ላት አለ/ች? 

ስለ ግብ መጣል ምንነት እና ባህርያት እንዲሁም አዕምሯዊ ብልሃቶች ክለሳ ከተደረገ እና ጥያቄዎቹም ምላሽ ከተሰጠባቸው በኋላ መምህሩ ብልሃቶቹ እንዴት እንደሚተገበሩ ሞዴል ሆኖ ያሳያል፡፡ ስለአንብቦ መረዳት ብልሃቶች አተገባበር እና ሂደት በያዛችሁት የመማሪያ ማንዋላችሁ ላይ ስለ-------ስናነብ እንማማራለን፡፡ በመሆኑም ከላይ የተጠቀሱትን የግብ መጣል ዘዴ አዕምሯዊ ብልሃቶችን በማቀናጀት ተግባራዊ በማድረግ እንመለከታቸዋለን፡፡

ከላይ የተጠቀሱትን አንብቦ የመረዳት አዕምሯዊ ብልሃቶችን የማንበቢያ ግብ ከጣልኩ በኋላ እንዴት እንደምጠቀምባቸው ከመማሪያ ማንዋላችሁ ስለ------ እያነበብኩ አሳያችኋለሁ፡፡ አሁን ከመማሪያ ማንዋላችሁ ከገፅ-----ላይ ግለጡ እና ተከታተሉኝ፡፡ መጀመሪያ የቀረበውን ምንባብ/አንቀፅ ለምን አላማ እንደማነበው፣ ምን ላገኝበት እንደምችል ድምፄን በማሰማት አስባለሁ፡፡ ከዚያም ፅሁፉን ማንበብ ሳልጀምር ምንባቡን/አንቀፁን በፍጥነት እያሰስኩ በተለየ ቅርፅ እና አቀማመጥ የሚታዩትን በትኩረት እቃኛለሁ፡፡ በዚህ ወቅትም የምንባቡ/የአንቀፁ መልዕክት ምን ሊሆን እንደሚችል እገምታለሁ፡፡

ምንባቡን በማሰስ እና በመገመት ሂደት ተግባራዊ የሚደረጉ ምሳሌዎች፡- እንደ እኔ ግምት ምንባቡ የሚያነሳው ጉዳይ------ነው፡፡ ይህን ለማለት የቻልኩበት ምክንያትም ከገፅ----ላይ አገላለፅ ስለጉዳዩ በግልፅ ያስረዳል፡፡ የምንባቡ ርዕስም ይህ---- ስለሆነ በውስጡ ስለ--- የማነብ ይመስለኛል፡፡

ከላይ የተቀመጡት ግምቶቼ ስለምንባቡ መልዕክት ትክክል ስለመሆን አለመሆናቸው ለማረጋገጥ ምንባቡን/አንቀፁን አነበዋለሁ፡፡

መምህሩ የምንባቡን ርዕስ በማስቀደም የመጀመሪያውን አንቀፅ ያነባል፡፡ በመቀጠልም ሌሎችን አንቀፆች በእርጋታ ያነባቸዋል፡፡ ተማሪዎች! መምህሩ ምንባቡን/አንቀፁን ሲያነብ ከምንባቡ ውስጥ ትኩረት የሚሰጣቸው ነጥቦች ናቸው የምትሏቸውን አገላለፆች ማንበባችሁን እንዳትዘነጉ፡፡ በመካከልም መምህሩ ማንበቡን ገታ በማድረግ ተማሪዎች በሚያነቡበት ጊዜ ሊያጋጥሟቸው የሚችሉ ችግሮችን ለመፍታት የሚያስችሉ ብልሃቶችን ጠቁሞ ያልፋል፡፡
የማብራራት ምሳሌ/ተግባር

ይህ-----ማለት ምን ማለት ነው? እሺ እኔ ምንነቱን እንዴት ላውቀው እችላለሁ? በቃ አሁን የማብራራት ተግባር ማከናወን እና የችግር መፍቻ ብልሃቶችን ማየት እችላለሁ፡፡ እእእ አወ! እስኪ ጎላ ጎላ ብለው የተፃፉትን ሃሳቦች ተመልከቱ ፍንጭ ሊሰጣችሁ ይችላል፡፡ እሺ አሁን በሚገባ ተረዳሁት (ገለፃ ማድረግ)፡፡ እሰኪ ይሄኛው ሀረግስ ምን ይላል? ይህን ሀረግስ ለማንበብ ለምን አሰብኩ? ሀረጉ ለእኔ አዲስ ነው፡፡ ግን እኮ የችግር መፍቻ ብልሃቶች ሊረዱኝ ይችላሉ፡፡ እስኪ የሀረጉን የመጀመሪያ ቃል ለማየት ልሞክር፡፡ ይሁን እንጂ ሀረጉን ለመረዳት አልጠቀመኝም፡፡ ከሀረጉ የማውቀው ክፍል አለ? ሀረጉን ለመከፋፈል ብሞክርስ? ሀረጉ-----ነው፡፡ እሰኪ እንደገና ለማንበብ ልሞክር፡፡ ስሜት ይሰጣል? ብዙም አይደለም፡፡ አሁንም ደግሜ ሀረጉን ላንብበው፡፡

እሰኪ የፅሁፉን/የአንቀፁን ሃሳብ መረዳቴን ላረጋግጥ፡፡ ጥያቄ በመጠየቅ ማረጋገጥ እችላለሁ፡፡ የፅሁፉን/የአንቀፁን አጠቃላይ ሃሳብም ማግኘት እፈልጋለሁ፡፡ ኦ! ጥያቄ መጠየቄ መልካም ነበር፡፡ አሁን የማጠቃለል ብልሃትን በመጠቀም የፅሁፉን መልዕክት ጨምቄ ማስቀመጥ እችላለሁ፡፡ ለማጠቃለልም የፅሁፉን ርዕስ እና የአንቀፁን ሀይለቃል ልመልከት፡፡ ከዚህ ተነስቼም የምንባቡን/የአንቀፁን ማጠቃለያ መስጠት እችላለሁ፡፡

ምንባቡ ይሄን ይመስላል፡፡ እስኪ እስካሁን በተከናወኑት ተግባራት ዙሪያ ጥያቄ ያለው/ት? ተማሪዎች እንዲጠይቁ በመፍቀድ ለጥያቄዎች ሁሉ ምላሽ መስጠት፡፡ ብልሃቶችንም እንዲጠቀሙባቸው ማስታወስ፡፡ ከዚህ በኋላ ከላይ በቀረበው ምሳሌ መሰረት ተማሪዎች ለሚቀርቡላቸው ምንባቦች ማቀድን፣ ግብ መጣልን፣ የቀደመ እውቀት መጠቀምን እንዲሁም የመገመት፣ የመጠየቅ፣ የማብራራትና የማጠቃለል ብልሃቶችን በመተግበር ልምምድ ያደርጋሉ፡፡

እሺ እስኪ አሁን ደግሞ እናንተ ትሰራላችሁ፡፡ በተቀመጣችሁበት ሆናችሁ በሚቀጥለው ምንባብ ላይ ከላይ ተግባራዊ የተደረጉትን ሂደቶች በመከተል ተግባራዊ ታደርጋላችሁ፡፡ በምታነቡበት ጊዜ የግብ መጣል ብልሃት አተገባበራቹህን እና አዕምሯዊ ብልሃቶችን በትክክል መጠቀም መቻል አለመቻላችሁን ለማወቅ ጥቄዎችን እጠይቃለሁ፡፡ እሺ አሁን የያዛችሁትን የመለማመጃ ማንዋል ገፅ---- ላይ ግለጡ፡፡ ተማሪዎቹ በሚያነቡበት ጊዜ አዕምሯዊ ብልሃቶችን እንዲጠቀሙ ማበረታታት፤ ጥያቄዎችን መጠየቅ ያስፈልጋል፡፡ ፅሁፉን አንብበው ከጨረሱ በኋላም የፅሁፉን መልዕክት አንብበው ለመረዳት ከአስቀመጡት ግብና ከተጠቀሟቸው አዕምሯዊ ብልሃቶች አንፃር ማጠቃለያ በመስጠት የፅሁፉን አጠቃላይ አንድምታ ለይተው እንዲያስቀምጡ ማነሳሳት/ማበረታታት ያስፈልጋል፡፡ በዚህ ወቅትም ተማሪዎችን አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ ብልሃቶችን በማስታወስ መርዳት ያስፈልጋል፡፡ ለምሳሌ፡-
·  እንዲያቅዱ እና የራሳቸውን የቀደመ እውቀት መጠቀም እንዳለባቸው መንገር
·  ችግርፈቺ ብልሃቶችን ማሰታወስ
·  ለግምቶቻቸው ማረጋገጫ መስጠት
·  የጥያቄ አጠያየቅ ማሳየት/መጠቆም
·  የሚሰጡትን ማጠቃለያ መፈተሽ/ ምጋቤምላሽ መስጠት

በዚህ መንገድ የተሰጣቸውን ምንባብ ከሰሩ በኋላ ማንኛውም አይነት ጥያቄ ካላቸው እንዲጠይቁ በመጋበዝ ለጥያቄዎቻቸው ምላሽ መስጠት፡፡ እሺ አሁን ገፅ--- ላይ ምንባብ---ን አውጡ፡፡ ከዚያ ምንባቡን ለማንበብ ታቅዳላችሁ፤ ግባችሁን ታስቀምጣላችሁ፤ ከዚያ ምንባቡን ታነባላችሁ፡፡ መምህሩም የተወሰኑ ተማሪዎችን በማስነሳት ምንባቡን ለማንበብ ግባቸውን እንዴት እንደጣሉ፣ አዕምሯዊ ብልሃቶችን እንዴት እንደተገበሩ ይጠይቃል፡፡ በመቀጠልም ተማሪዎች ተግባራቸውን ከጨረሱ በኋላ መምህሩ ክለሳ በማድረግ የዕለቱን ትምህርት ይቋጫል፡፡

በጣም ጥሩ ተማሪዎች! በጣም የሚያስደስት ስራ ነው የሰራችሁት፡፡ ግብ በመጣል ብልሃት የማቀድ፣ የቀደመ እውቀትን የመጠቀም፣ የመገመት፣ የመጠየቅ፣ የማብራራትና የማጠቃለል ተግባራትን በመከወን የቀረበላችሁን ምንባብ በመጠቀም አሳይታችሁኛል፡፡ በተጨማሪም የአንብቦ መረዳት ሂደቶቻችሁን የጣላችሁትን ግብ ለመምታት፣ ለመቆጣጠር፣ ለመገምገም፣ ችግር ፈቺ ብልሃቶቻቸሁና አጠቃቀማችሁ የሚደንቅ ነበር፡፡ ይህንን በማድረጋችሁም የቀረበላችሁን ምንባብ አንብባችሁ መልዕክቱን በሚያስገርም ሁኔታ ጨምቃችሁ ማውጣት ችላችኋል፡፡

እኔ ዛሬ በሰራችሁት ስራ በጣም ተደስቻለሁ፡፡ እናንተም ልትደሰቱ ይገባል፡፡ የዛሬውን ተግባር በቀጣይ ክፍለጊዜያችን እንደምትደግሙት እርግጠኛ ነኝ፡፡

    መምህሩ ሞዴል ሆኖ የሚያሳይበት ምሳሌ

ማቀድ፡- 

ምንባቡን የማነበው ለምን አላማ ነው? ካነበብኩት በኋላስ የማገኘው ነገር ምንድን ነው? 

· ምንባቡን የማነበው በውስጡ የሚተላለፈውን ምልዕክት ምን እንደሆነ ለማወቅ ሲሆን ከውስጡ የሚወጡ ጥያቄዎች ካሉ ለመመለስ እንዲያስችለኝ ነው፡፡

ግብ መጣል፡- 

· ይህን ምንባብ በሃያ ደቂቃ ውስጥ አንበቤ በውስጡ ያለውን ሃሳብ መረዳት እችላለሁ፡፡

· የምንባቡን ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ መግልፅ እችላለሁ፡፡

· ከምንባቡ ለሚነሱ ጥያቄዎች በሙሉ ምላሽ እሰጣለሁ፡፡

መገመት፡-  
አሁን “የገብርዬ ምጥ” በሚል አንድ ምንባብ ድምፄን ከፍ በማድረግ አነብላችኋለሁ፡፡ ምንባቡን ከማንበቤ በፊት የምንባቡ ይዘት ምን ሊሆን እንደሚችል እገምታለሁ፡፡

· በውጊያ ሰዓት የገጠመውን ጭንቀት የሚያሳይ ይሆናል፡፡

· ማድረግ የሚገባውን ነገር በአግባቡ ሳይወጣ ቀርቶ ይሆናል፡፡

· ሽንፈት ገጥሞት ይሆናል፡፡

በመቀጠል እነዚህ ግምቶቼ ትክክል መሆን አለመሆናቸውን ለማረጋገጥ ምንባቡን አነባለሁ፡፡ በመጀመሪያም አንቀፅ አንድን አነባለሁ፡፡

የገብርዬ ምጥ

ከወጣትነት አንስቶ ብዙ መንገድና ዘመቻ የሄደው ብዙ ውጊያ ላይ የዋለው ገብርዬ ከተዋጊ ኮብላይ ከፈራጅ ተፈራጅ የሆነበት የአሁነኛው ጉዞው ራሱን ፈትኖና ተፈታትኖ ራሱን የታዘበበት የአለምንና የህይወትን ተለዋዋጭነት የተገነዘበበት ነበር፡፡ የውሃ ዋና  እና አደን ማዘውተሩን ያልተወ ቢሆንም በረጅም ጉዞ ረገድ የከብት ጀርባ የለመደ መሆኑን ያወቀው በዚህ ጊዜ ነው፡፡ በተለይ ቋራ ላይ ከካሣ ጋር ከተገናኘበት ጊዜ አንስቶ ለመንገድ ሰጋር በቅሎ፣ ለግልቢያ ሸምጣጭ ፈረስ ተለይቶት የማያውቅ ስለነበር አሁን ለሁለት የተፈናጠጣት በቅሎ ከስር መብረክረክ ስትጀምርና ወርዶ በእግሩ መጓዝ ግድ ሲሆንበት አካላቱ እንደ ድሮዉ እንደማያስመካዉ ተረዳ፡፡ አንድ ቀን በእግሩ እንደ ተጓዘ ጡንቻዉ ይተሳሰር፣ ጉልበቱ ይብረከረክ፣ አንጓዉ እንደ ደረቅ እንጨት የሚሰበር መስሎ ይሰማዉ ጀመር፡፡ በዚህ ላይ ሰዉነታቸዉን ትንሽ የሚያበረቱበት ስንቅ አልነበራቸውም፡፡ በመንገዳቸው ላይ ወደ መንደር ገባ ብለው እህል ውሃ እንዳይጠይቁ ከቴዎድሮስ ፊት ቀርበው ከማስረዳታቸው በፊት ወሬውን የሰማ ‹‹አረመኔ›› ተሽቀዳድሞ መሾሚያ መሸለሚያ እንዳያደረጋቸው ሰጋ፡፡ ከቅርብ ጊዜ ወዲህ ሥጋና ጠጅ የለመደውን ሆዳቸውን በዱር ፍራፍሬና ሥራ ሥር እያስታገሱ ጉዟቸውን ቀጠሉ፡፡ አብዛኛውን ጊዜ የሚጓዙት መንገድ እያበሰሉ ነበር፡፡ ግን ይህ ደግሞ ጨርቃቸው ከላያቸው ላይ እስኪበጫጨቅ እግርና እጃቸው የተተለተለ እስኪመስል ድረስ የቆንጥርና የሾህ ሲሳይ አደረጋቸው፡፡ የአካል ድካሙ የመንፈስ ቁስል የተሰማት ታንጉት እረስዋ ወርዳ ለአጭር ጊዜም ቢሆን በበቅሎ እንዲጓዝ በመወትወት ‹‹አንገላታሁህ የኔ ጌታ? ››ትለዋለች፡፡ ‹ደህናነኝ !› ይላል በልህ ጥርሱን ነክሶ፡፡ ‹‹አንተ ታልወጣህ እኔ ሁለተኛ አልወጣትም፡፡ ሌጣዋን ትሄዳለች እንጂ!›› ታንጉት በእግርዋ እያዘገመች ገብርዬ ጥቂት ይጓዛል፡፡ ግን የስሜቱ ክብደት ከእግር ጉዞ ድካሙ ይብስበታል፡፡
በሦስተኛው ቀን ቆላውን ወጥተው ከደጋው አገር እንደ ደረሱ የደብረ ታቦር ከተማ ከፊት ለፊታቸው ብቅ ሲል ቀኑ ገፍቶ፣ ጀምበር በምዕራብ በኩል ሩብ ያህል ተደፍታለች፡፡ በሩቅ ከፊት ለፊታቸዉ የጉና ተራራ ጭጋግ ለብሶ የሰማይ ጣሪያ ጥሶ የገባ ይመስላል፡፡ ከግራቸው እንደዚሁ በሩቁ የደጋ መልዛ ተራራ ሰማይን እንደ ተሸከመ ግድግዳ በርዝማኔ ተገትሯል፡፡ ከቀኝ በኩል እንደ መልካም የጤፍ ክምር መስሎ ከወጣው ተራራ ላይ ከተተከለው የየሱስ ደብር መሳለሚያ ላይ ሲደርሱ የቴዎድሮስ ሰፈርና የመደኃኒዓለም ቤተክርስቲያን ወደ ታች ተንጣሎ ታያቸው፡፡ ገብርዬ ክንዱን ከበቅሎዋ ጀርባ ላይ ደገፍ አድርጎ ቆመና በጣም ተከዘ፡፡ ከአካል ድካሙ ይልቅ የመንፈስ ሰቀቀኑ ከብዶ ተስማው፡፡ እንደዚህ ያለ ጉዞ እንኳን በውኑ በህልሙም አልታየውም ነበር፡፡ አሁንም ቢሆን እውን መሆኑን ማመን ያስቸግረዋል፡፡ ወይኔ ገብርዬ! እንደ ተራ ወንበዴ ዱር ለዱር ልሽሎክሎክ  ብሎ ራሱን ነቀነቀ፡፡
ገብርዬ ከአባ ታጠቅ ጋር ለመገናኘት በጣም ቸኩሎ ነበር፡፡ ግን አደጋው ደግሞ ግልጽ ሆኖ ታየው፡፡ ‹‹የወደቀ ግንድ ምሳር ይበዛበታል›› እንዲሉ በአፀደ ቤተክርስቲያን የገባ ውሻ እንደሚቀጠቀጠው ሁሉ እርሱም የባልንጀራ አለቃውን አባ ታጠቅን የከዳ ይሁዳ ነው ተብሎ ተወርቶበታልና ሰው ሁሉ ፍቅሩንና አክብሮቱን ሊገልጡለት በተሽቀዳደመበት ሠፈር ከሠላምታ በፊት ሰይፍ መዝዞ እውነቱን ከመጠየቅ በፊት አድብቶ አንገቱን በመቀንጠስ ወደ ቤተመንግስት የሚሮጥ የትናንት ዕውቂያ ወይም ጓደኛ ቢያጋጥም አያስገርምም፡፡ በስምና በመልክ ብቻ የሚያውቀው ቢሆን በመጀመሪያ አንገት ቀንጥሶ በኃላ መመራመሩን ይመርጣል፡፡ ችግሩ የተቀነጠሰ  ጭንቅላት አይቀጠልም፡፡ ሌላው ቢቀር እውነቱ ሳይታወቅ መሞቱ ድርብ ሞት ድርብ ውርደት መስሎ ተሰማው፡፡
መሸትሸት እስኪል ከአንድ ቁጥቋጦ ስር ተከልለው አረፉ፡፡ ገብርዬ በዚያ ድካሙና የሐሳብ ሰመመኑ ከኮርቻው ላይ ደገፍ እንዳለ ወዲያውኑ እንቅልፍ ይዞት ሄደ፡፡ ታንጉት ጡንቻውን በመጠኑ እንዲፍታታ ቀስ አድርጋ ቋንጃውንና ቁርጭምጭሚቱን ስታሻሽለት እንደቆየች በመጥፎ ቅዠት ባንኖ ሲነቃ ጀንበር ጠልቃ ነበር፡፡ የደም ምልክት ነው ይባላል፡፡ የማንደም? የኔ ደም? የጋርድና የአክሊሉ ደም? ወይስ ሌላ ጥፋት ሊመጣ ነው? ያም ሆነ ይህ የሚፈጸም ነገር ቢኖር በሐሳብ ቀስ በቀስ ከሚጨርሱኝ ወዲያውኑ ዛሬ ይለይለት ሲል ቆረጠ፡፡ መቼም ፍትሕ  ለመስጠት የሁለት ወገኖችን ጉዳይ ማዳመጥ ያሳፈልጋል፡፡ ቴዎድሮስ ደግሞ በፍትሕ ያምናል፡፡ ለመናገር እንዴት ዕድል ይነፍገኛል? ችግሩ ድንገት የሚፈነዳው ቁጣው ነው፡፡ ቢሆንም ተዋበች በአጠገብ ካለች ደግሞ እሳት ቁጣውን ውሃ ሆኖ ከመቅጸበት ታቀዘቅዘዋለች፡፡ ‹‹ስለኔ ሰው የጠየቀሽ እንደሆነ ግን የት እንደደረሰ አላውቅም ብቻዬን ነው የመጣሁት በያቸው ነገሩ እስቲለይ!›› ሲል ተሰናበታትና መጭ ብሎ በቅሎዋን መንገድ አሳያት፡፡ ከዚያም ጸሎት እንደማያደርስ ክንዶቹን ከደረቱ ላይ አመሳቅሎ  ሳይንቀሳቀስ ለጥቂት ጊዜ ዝም ብሎ ቆመ፡፡ ዓይኖቹ እንባ ቋጥረው ነበር፡፡ ምንልባት ነገ ጧት ከታንጉት ጋር በሰላም አይገናኙ ይሆናል፡፡ ወይም ደግሞ ለመጨረሻ ጊዜ መሰነባበታቸው ይሆናል፡፡ ከንፈሩን ነክሶ ወደፊት ተራመደ፡፡ መሞቱ ካልቀረ በጭልጋ ዱር የጅብ ራት ከሚሆን ከቴዎድሮስ ፊት መውደቁ ይሻለዋል፡፡
አንደኛውን የዘብ ክልል ያለችግር ሰተት ብሎ አለፈ፡፡ የጠየቀው አልነበረም፡፡ ዘቡ አንቀላፍቷል ወይም ሌላ መኮንን መስሎታል፡፡ ከሁለተኛው የዘብ ክልል ሲደርስ ‹‹ቁም! ማነህ አንተ! ሃ! ሃ!›› የሚል ድምጽ ጸጥታ በሰፈነበት ጨለማ ውስጥ አስተጋባ፡፡ ገብርዬ ስቅጥጥ አለው፡፡ የመጀመሪያ ስሜቱ በጎራዴው ስለት ጸጥ ማሰኘት ነበር፡፡ ነገርግን የታዘዘውን ብቻ የሚፈጽም ሰው ሕይወት ማጥፋት ከባድ በደል መስሎ ተሰማው፡፡ ባይሆን ሌላ መንገድ ካጣ መቼስ ምን ይደረጋል፡፡ ጉሮሮውን በትንፋሹ ጠራረገና ቢያዋጣ ያዋጣ ሲል እንደራስ እንግዳ ድምፁን ጎርነን አደረገና ‹‹ጎበዝ እንደዚህ ነቃ ብሎ መጠበቅ ነው›› እያለ መንገዱን ቀጠለ፡፡ ‹‹ተመልሰው መጡ እንዴ ጌታዬ?›› የሚል ድምጽ ከወደ ጀርባው መጣ መልስ ሳይሰጥ እርምጃውን አፋጠነ፡፡ ጥቂት እልፍ እንዳለ መሮጥ እየቃጣው ራሱን በመታዘብ እየገታ እንደ ሠጋር በቅሎ ገሰገሰ፡፡
                    (ብርሃኑዘሪሁን፣ የታንጉት ምስጢር፣1979 ዓ/ም)

መጠየቅ፡-

የምንባቡን ሃሳብ መነሻ በማድረግ ጥያቄዎችን እጠይቃለሁ፤ የቀደመ እውቀት በመጠቀም ከምንባቡ ሃሳብ ጋር በማስተሳሰር ምላሽ ለመስጠት እሞክራለሁ፡፡

1. ገብርዬ በጭንቀት የተወጣጠረው ለምንድን ነው?

2. ገብርዬ እና ታንጉት ከአፄ ቴዎድሮስ ፊት ቀድመው ለመድረስ የሚቸኩሉት ለምን ነ

   በር?

3. እንደተራ ወንበዴ ዱር ለዱር ልሹለክለክ ሲል ምን ለማለት ፈልጎ ነው? 

          መልስ

1. በአፄ ቴዎድሮስ ዘንድ ስለእሱ የተሰማው የውሸት አሉባልታ ቴዎድሮስን ስለሚያስቆጣ

  ቸው እውነቱን እንዴት ማሳወቅ እንደሚችል እያብሰለሰለ ስለነበረ ነው፡፡

3. በቴዎድሮስ ዘንድ እጅግ የተወደድኩ እና ብዙ ታሪክ የሰራሁ ሰው ምንም የሰራሁት

   ስህተት ሳይኖር በሰዎች የውሸት ወሬ ብቻ ፈርቼ እውነቴን ሳላሳውቅ ከአፄ ቴዎድሮስ

   ሸሽቼ እንዴት እቀራለሁ ብሎ ነው፡፡

ማብራራት፡-

1. “ከተዋጊነት ኮብላይ ከፈራጅ ተፈራጅ” የሆነበት ሲል ምን ለማለት እንደሆነ አልገባ

  ኝም፡፡

ገብርዬ በፊት የሚታወቀው ዘመቻ ላይ በውጊያ እንጂ በሰዎች ወሬ ፈርቶ በመሸማቀቅ አልነበርም፡፡ ቀድሞ የሚታወቀው በጥፋተኞች ላይ ሲፈርድ እንጂ አሁን ተፈራጅ ሆኖ አልነበረም ለማለት ነው፡፡

2. “የከብት ጀርባ የለመደ” ማለት ምን ማለት ነው?  ገብርዬ ብዙ ጊዜ የሚሄደው በበቅሎ ላይ ተቀምጦ እንደነበረ ለመግለፅ ሲሆን አሁን ችግር ሲገጥመው በእግሩ ለመሄድ መቸገሩን ለመግለፅ ነው፡፡

3. “የወደቀ ግንድ ምሳር ይበዘዛበታል” የተባለው ምን ለማለት እንደተፈለገ አልገባኝም፡፡

ገብርዬ አንዴ አለቃውን የከዳ ይሁዳ ነው ተብሎ ስለተወራብኝ ከቴዎድሮስ ፊት ድንገት ብቀርብ ሁሉም ሹመት እና ስልጣን ለማግኘት አንገቴን በሰይፍ ለመቅላት ይሽቀዳደማል ብሎ ስላሰበ ነው፡፡

ማጠቃለል፡-

ምንባቡ የሚያነሳው ሃሳብ ለቴዎድሮስ ስለ ገብርዬ የውሸት አሉባልታ ደርሷቸዋል በሚል ስጋት ታንጉት እና ግብርዬ የደረሰባቸውን እንግልት የሚያሳይ ነው፡፡ በመሆኑም ቴዎድሮስ ይህንን የውሸት አሉባልታ ሰምተው ወደ ፍርድ ከመግባታቸው በፊት ገብርዬ እየከፈለ ያለውን መስዋትነትና እየወሰደ የነበረውን እርምጃ የሚያሳይ ይዘት አለው፡፡ 

እስካሁን ስናየው እንደነበረው አንብቦ የመረዳት ችሎታን ለማስተማር ከሚረዱ ብልሃቶች ውስጥ አንዱ ግብ የመጣል ብልሃት ነው፡፡ በመሆኑም ይህን ብልሃት በመጠቀም የሙከራ ቡድኑን አንብቦ የመረዳት ችሎታ ለማስተማር ግብ መጣልን በተመለከተ ቀጥተኛ የሆነ የማስተማር ዘዴ ተግባራዊ በማድረግ ግብ ጥለው እንዲማሩ ወይም እንዲያነቡ ተደርጓል፡፡ እንዲሁም ዘዴውን ለማለማመድ የሚረዱ ብልሃቶች ከተማሪዎች ጋር ተዋውቀዋል፡፡

ግብ መጣል ምን እንደሆነ፣ ባህርያቶቹ (ዝርዝር፣ የተወሰነ የጊዜ ማዕቀፍ ያለው፣ የተመጣጠነ የክብደት ደረጃ ያለው እና ምጋቤ ምላሽ) ምን ማለት እንደሆኑ እና አተገባበራቸው ምን እንደሚመስል፣ ስለግብ መጣል ብልሃት ለምን እንደሚማሩ፣ ግብ እንዴት እንደሚጣል እንዲሁም አንብቦ ለመረዳት እንዴት ሊያግዛቸው እንደሚችል ተምረዋል፡፡ በመቀጠልም ዘዴውን እንዴት እንደሚጠቀሙበት፣ በተግባር በመስራት፣ የሚሰራውን በመተግበር መምህሩ ሞዴል ሆኖ በማሳየት ተለማምደዋል፡፡ ከዚያም መምህሩ ከተማሪዎች ጋር በመተባበር ግብ በመጣል ብልሃት ማንበብን ሲተገብሩ ከቆዩ በኋላ ቀስበቀስ ተማሪዎች በራሳቸው እንዲተገብሩት አድርገዋል፡፡

ከዚህ በተጨማሪም ግብ በመጣል የግል ተግባራትን እንዲከውኑ በማድረግ ወይም የተለያዩ ምንባቦችን በመስጠት የአንብቦ መረዳት ጥያቄዎችን እየሰሩ እንዲለማመዱ ተደርገዋል፡፡ በዚህ ጊዜ የግላዊ ልምምዱን ለማከናወን ለማንበብ እንደሚቀርቡላቸው ምንባቦች ርዕሰጉዳይ መለያየት አንብቦ ለመረዳት የሚያስችሉ የተለያዩ አዕምሯዊ ብልሃቶችን (መገመት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት፣መተርጎም እና ማጠቃለል) የሚባሉትን ተግባራዊ አድርገዋል፡፡ በመሆኑም ግብ የመጣል ዘዴን በመጠቀም አንብቦ ለመረዳት በትክክል መቻል አለመቻላቸውን ለመገንዘብ ተከታታይ የሆነ ክትትል ተደርጓል፡፡ በተጨማሪም ዘዴውን እንዴት እንደሚጠቀሙበት ለማወቅ ምዘና በማካሄድ ችግር በሚታይባቸው ሂደቶች ሁሉ ማስተካከያ ለመስጠት እንደገና የማስተማር ስራ ተሰርቷል፡፡

በመጨረሻም ተማሪዎች ግብ ጥለው በሚያነቡበት ወቅት አንብቦ ለመረዳት የትኛውን ብልሃት መቼ እንደሚጠቀሙበት እና የትኛውስ ብልሃት ይበልጥ ጠቃሚ እንደነበረ በመጠየቅ እንዲገነዘቡ እና ወደፊት እንዲተገብሩት ማበረታቻ ተሰጥቷቸዋል፡፡

በመሆኑም ተማሪዎች የሚቀርብላቸውን ምንባብ ለምን አላማ እንደሚያነቡት ጠንቅቀው ማወቅ እንዳለባቸው ትኩረት በመስጠት የተማሩ ሲሆን የጣሉት ዝርዝር የሆነው ግብ ፀሀፊው ምንባቡን ከፃፈበት ምክንያት እና ግብ ጋር የተዛመደ ማድረግ እንዳለባቸው እንዲገነዘቡ ተደርጓዋል፡፡ ከዚያም የጣሉትን ግብ መሰረት በማድረግ ወደ ተግባር መግባት እንዳለባቸው እና በኋላም ሲያከናውኑት የነበረውን ተግባር ከተጣለው ግብ አንፃር መገምገም መቻል እንደሚኖርባቸው ተምረዋል፡፡

በአጠቃላይ ከላይ የተጠቀሱት ተግባራት ግብ በመጣል የሚማሩ ወይም የሚያነቡ ተማሪዎች የሚከውኗቸው ተግባራት መሆናቸውን አውቀው በአዕምሯቸው መያዝ እንዳለባቸው ትኩረት ሰጥተው እንዲማሩ ተደርገዋል፡፡ በመሆኑም አንድን ፅሁፍ ማንበብ ከመጀመራቸው በፊት የራሳቸውን የማንበቢያ ግብ መጣል እንዳለባቸው እና የሚቀርብላቸውን ፅሁፍ ለምን አላማ እንደሚያነቡት ራሳቸውን መጠየቅ መቻል እንዳለባቸው ተረድተዋል፡፡ ለጥያቄዎቻቸው ምላሽ ከሰጡ በኋላም የራሳቸውን የቀደመ እውቀት ከሚያነቡት ፅሁፍ ሃሳብ ጋር በማስተሳሰር ማንበብ እንደሚኖርባቸው ተምረዋል፡፡ እንዲሁም ፅሁፉን አንብበው ከጨረሱ በኋላ ከፅሁፉ ውስጥ የሚያገኙትን መረጃ ለመረዳት የትኛው አዕምሯዊ ብልሃት ይበልጥ እንደጠቀማቸው መለየት እንዳለባቸው አውቀዋል፡፡
አባሪ መ. የሙከራ ቡድኑ እና የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች የማስተማሪያ ፅሁፎች

                    ባህር ዳር ዩኒቨርስቲ

                       ሂዩማኒቲስ ፋኩልቲ

     የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ አማርኛ ትምህርት ክፍል ድህረ ምረቃ  

                        ኘሮግራም

የቁጥጥር ቡድን

ትምህርት አንድ

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (22 እና 23 /08/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች

1. የጋብቻ ማህበራዊ ጠቀሜታ ምንድን ነው?

2. የጋብቻ አይነቶች ስንት ናቸው? ስማቸውን ጥቀስ/ሽ፡፡

የዘይሴ ብሄረሰብ ባህላዊ ጋብቻ

የዘይሴ ብሔረሰብ የሚገኘው በደቡብ ብሔር ብሔረሰቦችና ህዝቦች ክልል በጋሞ ጎፋ ዞን በአርባ ምንጭ ዙሪያ ወረዳ ውስጥ ዘይሴ በተባለ አካባቢ ነው፡፡ ስፍራው የጫሞ ሃይቅ ዳርቻን ይዞ የሚገኝ ለም አካባቢ ነው፡፡ በዘይሴ ብሔረሰብ አራት የባህላዊ ጋብቻ አይነቶች አሉ፡፡ እነሱም መደበኛ ባህላዊ ጋብቻ፣ ቦንቃ (ጠለፋ)፣ ዳሎ (የውርስ ጋብቻ ) እና ወዶ -ገብ ጋብቻ ናቸው፡፡

መደበኛ ባህላዊ ጋብቻ የሚባለው በሁለቱ ተጋቢዎች ወላጆችና ጎሳዎች ብቻ ወይም ልጁ ልጅቷን አይቷት ካፈቀራት ወላጆቹን አሳውቆ፣ የልጅቷ ወላጆች በአገር ሽማግሌዎች ተጠይቀው ፍቃደኛነታቸውን ከገለፁ በኋላ ድግስ ተደግሶ የሚፈፀም ጋብቻ ነው፡፡ የትዳር ጓደኛ መረጣው በሚደረግበት ጊዜ ሁለቱ ወጣቶች የአንድ ጎሳ አባላት አለመሆናቸው መረጋገጥ አለበት፡፡ ምክንያቱም የአንድ ጎሳ አባል ወንዶችና ሴቶች እንደወንድማማቾችና እህትማማቾች ስለሚቆጠሩ እርስ በርሳቸው ሊጋቡ አይችሉም፡፡

ቦንቃ (ጠለፋ) የሚለው የጋብቻ ዓይነት አግቢው ልጅ ጉልበቱንና ሀብቱን በመተማመን ከጓደኞቹ ጋር በመሆን ልጅቷን ይዟት ሲኮበልል የሚከሰት ጋብቻ ነው፡፡ በባህሉ መሠረት ቦንቃ ሕገወጥ ጋብቻ መሆኑ ይታወቃል፡፡ ምክንያቱም ጠለፋው ያለልጅቷ፣ ያለወላጀቿ ወይም ያለጎሳዎቿ ፈቃድ የሚከናወን በመሆኑ ነው፡፡ ልጅቷ እንደተጠለፈች ልጁ ከጓደኞቹ ጋር በመሆን ወደአሳቻ ቦታ ይወስዳታል፡፡ በዚህን ጊዜ የልጁ ወላጆች የአገር ሽማግሌዎችን ወደልጅቷ አባት ቤት ይልካሉ፤ ሽማግሌዎቹም አጥፍተናል ብለው ይማፀናሉ፡፡ የልጅቷ አባት የሚሰማሙ ከሆነ ‹‹ተነሱ ከቤተዘመድና ከጎረቤት ጋር ተማክሬ›› መልሱን እነግራችኋለሁ ‹‹በማለት በቀጠሮ ይሸኞቸዋል፡፡ በዚሁ መሠረት ተማክረው ልጁ የሚመጥናቸው ከሆነ በልጅቷ እህት ወይም በጓደኞቿ ልጅቷ እንድትጠየቅ ያደርጋሉ፡፡ የአወንታ መልስ ከሰጠች የልጅ ወላጆች ካሰና ጥሎሽ አቅርበው በሰርግ ወይም ያለሰርግ ለጋብቻቸው ሕጋዊ ሰውነት ያገኛሉ፡፡ ወላጆቿ ካልፈቀዱ ተጠላፊዋ ከወላጆቿ ፍቃድ አትወጣም፡፡

ዳሎ (የውርስ ጋብቻ) የሚባለው ዕድሜው በጣም አጭር ነው ይባላል፡፡ ስለሆነም በብሔረሰቡ ዘንድ አልተስፋፋም፡፡ ሆኖም ተግባራዊ በመሆን ላይ ይገኛል፡፡ ታላቅ ወንድም ሲሞት ታናሽ የታላቁን፣ ታናሽ ወንድም ሲሞት ደግሞ ታላቅ የታናሹን ሚስት ያገባል፡፡ የውርስ ጋብቻ በብሔረሰቡ አጠራር ዳሎ ይባላል፡፡ የዳሎ ጋብቻ ዓላማው የሟቹን ልጆች በእንክብካቤ ለማሳደግና ንብረቱን ለሚያድጉ ልጆች ለማቆየት ነው፡፡

ወዶ-ገብ ጋብቻ ልጁ ሳያፈቅራትና ሳይጠይቃት በልጅቷ ፍቃድ ብቻ የሚከሰት የጋብቻ አይነት ነው፡፡ መንስኤውም  አንዲት ልጃገረድ በተለያዩ ባህላዊ ተፅዕኖዎች  ምክንያት ሳታገባ ብዙ ጊዜ ልትቆይ ትችላለች፡፡ በዚህ ጊዜ ያለው አማራጭ ‹‹ቆማ ቀረች›› እንዳትባል ብቻ በገዛ ፍቃዷ ‹‹ባል ይሆነኛል›› ብላ ወደምትገምተው ግለሰብ ቤት ሄዳ መቀመጥ የግድ ይሆናል፡፡ በባህሉ መሠረት ወዳ የመጣች ልጃገረድ ‹‹እግረ እርጥብ›› እንደሆነችና በረከት ይዛ እንደምትመጣ ስለሚታመን አትጠላም፡፡ ግለሰቡ ያገባ ወይም ያላገባ ሊሆን ይችላል፡፡ ወዶ-ገብ ጋብቻ አልፎ አልፎ ካልሆነ በስተቀር በብሔረሰቡ ዘንድ አይዘወተርም ፡፡

             (ትምህርት ሚኒስቴር፤ የ10ኛ ክፍል የተማሪው አማርኛ መማሪያ
              መፅሀፍ፤ 2004)

የአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች
ሀ. ምንባቡን መሰረት በማድረግ የሚከተሉትን ጥያቄዎች ትክክል ከሆኑ “እውነት” ትክክል ካልሆኑ ደግሞ “ሀሰት” በማለት መልስ/ሽ፡፡ 

  1. የዘይሴ ብሄረሰብ የሚገኘው በደቡብ ብሄር ብሄረሰቦችና ህዝቦች ክልል በአርባ ምንጭ 

     ወረዳ ነው፡፡

  2. በዘይሴ ብሄረሰብ ዘንድ አራቱም የጋብቻ አይነቶች በእኩል ደረጃ ተግባራዊ የመደረግ
     እድል አላቸው፡፡

  3. ሁለቱ ተጋቢዎች የአንድ ጎሳ አባላት አለመሆናቸው የሚጣራው በወዶ ገብ ጋብቻ 
     ወቅት ነው፡፡

  4. ጠለፋ በሚፈፀምበት ወቅት ከልጅቷ ቤተሰብ ዘንድ በመሄድ “አጥፍተናል” ብለው 
     የሚለምኑት የልጁ 

     ወላጆች ናቸው፡፡

  5. የውርስ ጋብቻ የሚፈፀምበት ዋና አላማ ወንድም የሟች ወንድሙን ሚስት ሌላ 
     ሰው እንዳያገባት ለመጠበቅ ሲባል ነው፡፡  

ለ. በሚከተሉት ዓረፍተ ነገሮች ውስጥ ለተሰመረባቸው ቃላትና ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ 
    ስጥ/ጭ/ ፡፡

  1.‹‹መደበኛ ባህላዊ ጋብቻ በብሔረሰቡ ወግ እና ደንብ ላይ ተመስርቶ የሚፈፀም ነው፡፡››

  2.‹‹ጠለፋ ልጁ ልጅቷን ይዟት ሲኮበልል የሚከሰት ነው፡፡››

  3.‹‹አንዲት ልጃገረድ በተለያዩ ባህላዊ ተፅዕኖዎች ምክንያት ሳታገባ ብዙ ጊዜ ልትቆይ 
     ትችላለች፡፡››

  4.‹‹ወዳ የመጣች ልጃገረድ እግረ እርጥብ ስለሆነች በረከት ይዛ ትመጣለች ተብሎ 
    ይታመናል፡፡››

  5. “ልጅቷ እንደተጠለፈች ልጁ ከጓደኞቹ ጋር በመሆን ወደ አሳቻ ቦታ ይወስዳታል፡፡”

ሐ. ቀጥለው ለተቀመጡት ቃላት በምንባቡ መሰረት ፍቻቸውን ፃፉ፡፡

   1. ስኮበልል                             4. ጥሎሽ

   2. ዳርቻ                               5. ቆማ ቀረች

   3. ጎሳ                                 6. አወንታ

የሙከራ ቡድን
ትምህርት አንድ ( የዘይሴ ብሄረሰብ ባህላዊ ጋብቻ)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (24 እና 25 /08/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

· የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
· እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡
         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የቁጥጥር ቡድን

ትምህርት ሁለት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (28 እና 29/08/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች

1. በፅሁፉ ውስጥ የሚተላለፈው ሃሳብ ምን ይመስልሃል/ሻል?

2. መድሃኒት ከምን ሊቀመም እንደሚችል ታውቃለህ/ቂያለሽ?

3. ደራሲ የሚፅፈው ከምን ተነስቶ ነው?

    ደራሲና መድሃኒት ቀማሚ

አንድ ደራሲ ከአንድ መድሃኒት ቀማሚ ጋር ይመሳሰላል፡፡ አንድ መድሃኒት ቀማሚ ሰው ሳይማር እና ልምድ ሳይኖረው እንዲሁ ከመሬት ተነስቶ መድሃኒት ቀማሚ እሆናለሁ ቢል ማንም አይቀበለውም፡፡ አስቀድሞ አንድን ነገር ከመቀመሙ በፊት የሚቀመሙትን ነገሮች በየአይነታቸው እየሰበሰቡ የሚያስናዱበት ስፍራ ማስቀመጥ አለበት፡፡ ተፈላጊ ነገሮችን በእያይነታቸው ካቀረቡ በኋላ በአንድነት እየተዋሃዱ /እየተገጣጠሙ/ አንድ አይነት በሽታ የሚፈውሱትን በአንድ ይቀምማል፡፡ ይህንን የተቀመመ መድሃኒት ለህዝብ ከመስጠቱ በፊት በትንንሽ እና በትልልቅ እንስሳት ላይ ይፈትነዋል፡፡ ከዚያ ግብሩን በሚገባ አጣርቶ እና መጥኖ ወይም ለክቶ ካወቀ በኋላ ለህዝብ ይሰጣል፡፡

እንዲሁ አንድ ደራሲ ፅሁፍ ከማዘጋጀቱ በፊት የፅሁፉን ስነ-ስርዓት ጠንቅቆ ማጥናትና ማወቅ ዋና ተግባሩ ነው፡፡ ከዚያም በኋላ የሚፅፈውን ነገር በየፈርጁ እያጠና ይሰበስባል፡፡ በመቀጠል በአንድነት እየተቀነባበሩ ስሜት የሚሰጡትን ነገሮች በየወገናቸው ጠቅልሎ ይፅፋቸዋል፡፡ ደራሲው የሚፅፈውን ነገር እንደመጣለት ፅፎ አያሳትምም፡፡ የፅህፉን ቅደምተከተል እና ጠቃሚነት እየመላለሰ ያርመዋል፡፡ በመጨረሻም ጠቃሚነቱ ተረጋግጦ ታትሞ ለህዝብ ይቀርባል፡፡

መድሃኒት ቀማሚ እና ደራሲ የሚለያዩበት መድሃኒት ቀማሚው የሚታዩትንና በእጅ የሚዳሰሱ ነገሮችን በመሰብሰብ በእጁ እያገላበጠ ስለሚቀምማቸው ነው፡፡ ደራሲ ግን በአዕምሮው እየሰበሰበ እና እየቀረፀ ይፅፋል፡፡ እንደ መድሃኒት ቀማሚው በእጁ አይዳስሳቸውም፤ በአይኑ አያያቸውም፡፡ ከእነዚህ ምክንያቶች በስተቀር እየሰበሰቡ ቀምሞ እና አዘጋጅቶ ለህዝብ በማቅረብ በኩል ግን አንድ ናቸው፤ በስራቸው ይመሳሰላሉ፡፡
 (ተክለማሪያም ፋንታዬ፤ ኆኅተ ጥበብ ዘስነ-ፅሁፍ፤ 1964 ከገፅ 170 በመጠኑ ተሻሽሎ 
  የተወሰደ) 

አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች

ሀ. ምንባቡን መሰረት በማድረግ ቀጥለው ለቀረቡት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ 
   መረጥ/ጪ፡፡

 1. መድሃኒት ቀማሚው የቀመመውን መድሃኒት ለሰዎች ከመስጠቱ በፊት በትንንሽ እና 
    በትልልቅ እንስሳት የሚሞክረው ለምንድን ነው?

    ሀ. የመድሃኒቱን ግብር ለማጣራት እና መጠኑን ለማወቅ

    ለ. መድሃኒቱ ለእንስሳትም ጠቃሚ ስለሆነ

    ሐ. መድሃኒት ቀማሚው በሰዎች ዘንድ ተቀባይነትን ለማግኘት

    መ. መድሃኒቱ በውድ ዋጋ እንዲሸጥለት

 2. ደራሲው ከመድሃኒት ቀማሚው የሚለየው በምንድን ነው?

    ሀ. ለመፃፍ ቅድመ ዝግጅት ስለማያደርግ

   ለ. በአይን የሚታዩና በእጅ የሚዳሰሱ ነገሮችን ስለሚጠቀም

   ሐ. የሚፅፈውን ነገር በአዕምሮው በመሰብሰቡ

   መ. በሚሰራው ስራ ላይ ግምገማ ባለማድረጉ

 3. መድሃኒት ቀማሚው አንድ አይነት በሽታ የሚፈውሱትን ሲቀምም ደራሲው ደግሞ
   ሀ. ስሜት የሚሰጡ ነገሮችን በእወገናቸው ጠቅልሎ ይፅፋል፡፡

   ለ. የፅሁፉን ጠቃሚን አረጋግጦ በማተም ያቀርባል፡፡

   ሐ. የሚፅፈውን ነገር በእየፈርጁ እያጠና ይሰበስባል፡፡

   መ. የፅሁፉን ቅድምተከተል እና ጠቃሚነት መላልሶ ያርማል፡፡

 4. ደራሲው የፅሁፉን ቅደምተከተል እና ጠቃሚነቱን መላልሶ ሲያርም መድሃኒት
    ቀማሚው ደግሞ------------
   ሀ. የሚቀመሙ ነገሮችን በእየአይነታቸው ይሰበስባል፡፡

   ለ. አንድ አይነት በሽታ የሚፈውሱትን ይሰበስባል፡፡

   ሐ. የቀመመውን መድሃኒት በትንንሽ እና በትልልቅ እንስሳት ላይ ይፈትናል፡፡

   መ. የመድሃኒቱን ግብር አጣርቶ፣ መጠኑን ለክቶ ያውቃል፡፡

 5. የፅሁፉ ጭብጥ/መልዕክት/ ምንድን ነው?

   ሀ. የደረራሲነት ስራ ከመድሃኒት ቀማሚነት ይበልጥ አስቸጋሪ መሆኑን ማሰየት

   ለ. የደራሲና የመድሃኒት ቀማሚ ስራ ተመሳሳይ መሆኑን መግለፅ

   ሐ. የመድሃኒት ቀማሚ ስራ ከደራሲነት ስራ የበለጠ አስቸጋሪ መሆኑን ማሳየት

   መ. ደራሲ ለመፃፍ መድሃኒት ቀማሚ ለመቀመም የሚከተሉት ሂደት ተመሳሳይ
   

    መሆኑን ማሳየት

ለ. በምንባቡ መሰረት ከዚህ በታች ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት አገባባዊ ፍቺ ስጥ/ጪ፡፡

        1. ግብሩን                  4. ደራሲ

        2. መቀመም                5. በየፈርጁ
የሙከራ ቡድን

ትምህርት ሁለት ( ደራሲ እና መድሃኒት ቀማሚ)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (30 እና 01 2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

·  ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
·  የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
·  የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
·  እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
·  በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
·  የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡

         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------፡፡

የቁጥጥር ቡድን
ትምህርት ሶስት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (05 እና 06/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የግጥሙን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የግጥሙን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የግጥሙን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የግጥሙን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች

1. ግጥሙ ስለምን የሚገልፅ ይመስልሃል/ሻል?

2. አቅል ማለት ምን ማለት ነው?

አቅሌን በምላሴ

               ምላሴን በአፌ ውስጥ፣

               ይዤው ተቀመጥኩኝ፣

               ዓየር ሳይዳብሰው፡፡

               በጥርሴ ነካሁት፣

               ውስጥ ጉንጬን ዳሰስኩት፣

               ላንቃዬን ዳበስኩት፣

               ከዚያም ላንቃዬን በምላሴ ላስኩት፡፡

               አቤት መጣፈጡ አዕምሮ መላስ፣

               ምላስ ከአፍ ሳይወጣ አየር ሳይዳስስ፣

               አቤት መፋጀቱ አዕምሮ መላስ፣

               ማቀዝቀዣ አልቦ ወይ ዓየር ነፋስ፡፡

                                       /ፈቃደ አዘዘ፣ 1990-69/ 

አንብቦ የመረዳት ትያቄዎች

ሀ. ግጥሙን መሰረት በማድረግ ቀጥለው ለቀረቡት ጥያቄዎች መልስ ስጥ/ጪ፡፡ 

  1. የግጥሙ ተናጋሪ ማን ነው?

  2. የግጥሙ ድምፀትስ ምንድን ነው?

  3. የግጥሙ መልዕክት ወይም ደራሲው መግለፅ የፈለገው ሃሳብ / ስሜት/ ምንድን    

     ነው?

ለ. ለሚከተሉተት ቃላትና ሀረጋት ከላይ ባለው ግጥም መሰረት ፍቻቸውን ስጥ/ጪ፡፡

  1. ማቀዝቀዣ አልቦ                       4. አየር ሳይዳስስ

  2. ላንቃ                                5. ዳበስኩት

  3. መፋጀቱ

የሙከራ ቡድን

ትምህርት ሶስት ( አቅሌን በምላሴ)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (07 እና 08/09/2011
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· ግባቸውን መሰረት በማድረግ ግጥሙን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የግጥሙን ርዕስ ወይም የመጀመሪያዎቹን ስንኞች በማየት ግጥሙን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የግጥሙን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን ስንኞች በማየት የግጥሙን መልዕክት   ይገምታሉ፡፡
· እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በግጥሙ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የግጥሙን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡

         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ግጥም ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ግጥም አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በግጥሙ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የግጥሙን ርዕስ እንዲሁም የግጥሙን የመጀመሪያዎቹን ስንኞች ወይም አንጓ ካነበብክ/ሽ በኋላ ግጥሙ የሚያነሳው ሃሳብ ምን ላይ እንደሚያተኩር ገምት/ች፡፡
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ግጥሙን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ግጥም ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ግጥም ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የቁጥጥር ቡድን

ትምህርት አራት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (11 እና12 /09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች

1. አንድ ሰው ቀና አመለካከት አለው ሲባል ምን ማለት ይመስላችኋል?

2. ቀና አመለካከት ያላቸው ሰዎች በህይወታቸው ምን ጠቀሜታ የሚያገኙ ይመስላችኋል? የሌላቸውስ?

3. በሰዎች ዘንድ ቀና አመለካከት መኖር አገራዊ ፋይዳው ምንድን ነው? 

 “ምንም የማይቻል ነገር የለም!” 

“ምንም የማይቻል ነገር የለም!”                                                                        

“ይተው እንጂ፣ ዶክተር!” ትሉ ይሆናል፡፡ “እርስዎ የተማሩ ሰው ነዎት፡፡ እንዴት ‘ምንም የማይቻል ነገር የለም!’ ይላሉ? አዕምሮዎን ስተዋል እንዴ?!” ልትሉም ትችላላችሁ፡፡ አይቻልም የሚለውን ቃል ከአዕምሮዬ ውስጥ ካስወጣሁት ከረምኩ፡፡ ይህ እውነት ነው፡፡ በብዙ ምክንያቶች ከቃሉ ጋር የነበረኝን ቁርኝት አቋርጨዋለሁ፡፡ 

“አይቻልም የሚለው ቃል ብዙውን ጊዜ በጥቅም ላይ የሚውለው ደንታ ቢስ በሆነ፣ በተስፋ መቁጥና ፍሬ በሌለው ሁኔታ ነው፡፡ እና በፍፁም አዕምሮዬን አልሳትኩም፡፡ እጄን ለእነዚህ ከንቱ ስሜቶች አልሰጥም፡፡ ስለዚህም “አይቻልም” የሚለውን ቃል ከእስር አውጥቼ ፈታሁት!

በምድር ላይ እጅግ አደገኛው አስተሳሰብ የጨለምተኝነት አስተሳሰብ ነው፡፡ ጨለምተኛ አስተሳሰብ ያለው ሰው ከዚህ ቀደም ተሞክሮ ያልተሳካ አንድ ተግባር የሚያውቅ ከሆነ ያ ተግባር ያልተሳካው መጀመሪያውኑ “የማይቻል ስለሆነ ነው” ብሎ አምኖ እናንተንም ያሳምናችኋል፡፡ አለም በሙሉ እውነተኛ ያልሆነች፣ ያልተጨበጠች፣ አስቸጋሪ፣ የማትታሰብ እና የማትቻል እንደሆነች ይሰብካችኋል፡፡ እናም ይህ አይነቱ ሰው እድገትን ይገድባል፤ ልማትን ያጨናግፋል፣ ፈጠራን ያቀጭጫል፤ ጠልቆ ማሰብን ይገታል፡፡

ከዚህ በተቃራኒው ቀናው አስተሳሰብ “ይቻላል” አስተሳሰብ ነው፡፡ የዚህ አይነት አስተሳሰብ ያለው ሰው አዲስ ሀሳብ ሲያጋጥመው የአሸናፊነት ስሜት በውስጡ ስለሚሰማው በገጠመው ዕድል የሚደሰት ነው፡፡ ለአሮጌ ችግሮች የአዲሱን ትውልድ መፍትሄዎች በመጠቀም አዲስ ታሪክ ለመስራት ባገኘው አጋጣሚ ይነቃቃል፡፡ የማይታለፉ የሚመስሉ እንቅፋቶች የሚፈቱበት አንድ መንገድ አለ ብሎ ስለሚያምን በልበ ሙሉነት ወደ ተግባር ይገባል፡፡ ሁሌም ለስኬታማ ጉዞው ስንቅ የሚያደርገው “ይቻላል!” የሚለውን ቃል ነው፡፡
· “የልብ ቀዶ ህክምና?! በፍፁም አይቻልም!”
· “ሰውን ጨረቃ ላይ ማስቀመጥ?! ተው እንጂ! በፍፁም አይቻልም!”
· “ከአንድ የእግር ኳስ ሜዳ በላይ ቁመት ያለው ህንፃ መገንባትና የመሬት መንቀጥቀጥን እንዲቋቋም ማድረግ?! በፍፁም አይቻልም!”

አስተውሉ! እነዚህ ሁሉ ተችለዋል፡፡ “አይቻልም” ሲሉ የነበሩትም በሀፍረት አንገታቸውን ደፍተዋል፡፡ እናንተ የዚህ ዘመን ባላደራዎች፤ ራሳችሁን ከክፉ አስተሳሰብ አርቁ! በቀና አስተሳሰብ አንፁ! ስኬታማ ለመሆን ስንቃችሁ “ይቻላል!” የሚለው ቃል ይሁን፡፡ 

     (ትምህርት ሚኒስቴር፤ የ10ኛ ክፍል የተማሪው አማርኛ መማሪያ መፅሀፍ፤2004)

አንብቦ የመረዳት ትያቄዎች

ሀ. ምንባቡ መሰረት በማድረግ የሚከተሉትን ጥያቄዎች ትክክል ከሆኑ “እውነት” ትክክል
   ካልሆኑ ደግሞ “ሀሰት” በማለት መልስ/ሽ፡፡ 

 1. የሚቻሉ ነገሮችን “አይቻልም!” ሲሉ የነበሩ ሁሉ ትንቢታቸው ተሳክቶላቸዋል፡፡ 

 2. ደንታ ቢስ የሆኑ ሰዎች የ “ይቻላል!” መርህ ተከታዮች ናቸው፡፡

  3. የስኬታማ ህይወት ተቋዳሾች ዓለምን በብሩህ መልኩ የሚቀበሉ ናቸው፡፡

  4. እስካለንበት ዘመን ድረስ የሰውን ልጅ ጨረቃ ላይ ማሳረፍ አልተቻለም፡፡

  5. የፅሁፉ አቅራቢ በዚህ ምድር ላይ የማቻል ነገር የለም የሚል አቋም አላቸው፡፡

ለ. ለሚከተሉት ቃላትና ሀረጋት በምንባቡ መሰረት ተስማሚያቸውን ፍቺ ስጥ/ጪ፡፡

  1. ስኬት                                      5. ስንቅ

  2. ሰበከ                                       6. ማነፅ

  3. ተጨናገፈ                                   7. ቀና

  4. ተቆራኘ                                     8. ጥልቅ

ሐ. ከዚህ በታች ለቀረቡት ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማድረግ አጭር ማብራሪያ 
    ስጥ/ጪ፡፡

  1. ጨለምተኛ አስተሳሰብ ያላቸው ሰዎች ህይወታቸውን በምን አይነት መንገድ 
     ማስተካከልና መምራት አለባቸው ብለህ/ሽ ታስባለህ/ሽ፡፡

  2. “አዲስ ታሪክ ለመስራት ይነቃቃል” የተባለው ትውልድ የትኛውን አስተሳሰብ 
     የሚከተል ነው? ለምንስ ስኬታማ ይሆናል ተባለ?

  3. በምንባቡ ከቀረቡት አስተሳሰቦች መካከል በህይወታችን ልንከተለው የሚገባው      

    አስተሰሳሰብ የትኛው ነው? ለምን?

የሙከራ ቡድን

ትምህርት አራት ( “ምንም የማይቻል ነገር የለም!")

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (13 እና14/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-
· ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና     ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
· እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡
         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡


የቁጥጥር ቡድን
ትምህርት አምስት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (18 እና19/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች
1. ሱስ ምንድን ነው?


2. ሰዎች ወደ ተለያዩ ሱሶች የሚገቡት በምን ምክንያት ይመስላችኋል?

3. በአካባቢያችሁ ሰዎች በብዛት የተጠመዱት በምን አይነት ሱስ ነው? ምክንያቱ ምንድን
   ነው?

4. የሱስን አስከፊ ገፅታ አጠር አድርጋችሁ ተናገሩ፡፡

         “የጉለሌው ሰካራም”

“በጉለሌ የነበረው የታወቀ ዶሮ ነጋዴ ማነው?” ብለው ከገፈርሳ እስከ ደጃዝማች ይገዙ ሰፈር ለጠየቁ ሰዎች “ተበጀ! ሰካራሙ ተበጀ! ዶሮ ነጋዴው ተበጀ ነው!” ብለው ይነግሯቸዋል፡፡ የህይወቱ ታሪክ እጅግ ገድል ነው፡፡ ጢም ያለው ሽማግሌ ሰው ነው፤ የራሱን ጠጉር ውሃ ወይም መቀስ ነክቶት አያውቅም፡፡ ማለዳ አይናገርም፤ በጠርሙስ የሞላውን ከጠጣ በኋላ ማታ ሲራገም ወይም ሲሳደብ፣ ሲፎክር ወይም ሲያቅራራ ድምፁ ከፈረንጅ ውሻ ድምፅ ይወፍራል፡፡ ቢያውቀውም ባያውቀውም ካገኘው ሰው ጋር ሁሉ ማታ ይስቃል፡፡ የሰላምታው አይነት እንደ ወታደር ወይም እንደ ሲቪል ቢሆን ለእርሱ  እንደተመቸው ነው፡፡ ከሰላምታው ጋር ድምፅ ትሰማላችሁ ከአፉ የሚወጣውን አንድ ቃል ግን መለየት አትችሉም፡፡

ከሚያሰክር ሁሉ ለመታረም ብዙ ጊዜ አስቦ ነበር፡፡ ሰክሮ ያደረበት ሌሊት አልፎ ብርሃን በሆነ ጊዜ “ከእንግዲህ መጠጥ አልቀምስም” እያለ በእየቀኑ ምሏል፡፡ በነጋታው የበለጠ ጠጥቶ የባሰ ሰክሯል፡፡ ለመስከር ይጠጣል፤ ደስ ያለው እንዲመስለው ይጠጣል፤ ብስጭቱን የሚረሳ መስሎት ይጠጣል፡፡ ቡና በተፈላ ጊዜ በጉለሌ በየምድጃው ስር መልኩን አይተው ያላወቁ ባልቴቶች እንኳን በፍንጃል ቡናን ፉት  እያሉ የሌላውን ሰካራም ተረት በተበጀ ላይ እያላከኩ ይሳሳቁበት ነበር፡፡

“ይህን መስከርህን ካልተውክ ላንተ ንስሐ አባት አልሆንህም” ብለው የመጀመሪያ ንስሐ አባቱ ብዙ ከመከሩት በኋላ መንፈሳዊ ልጅነቱን ከእርግማት ጋር አስወግደውታል፡፡ ሰራተኞችም ለእርሱ ተቀጥሮ መስራትን ከውርደት ቆጥረውት እየነቀፉት ሄደዋል፡፡ “መጠጥ ካልተውክ አናገባህም” ብለው በየጊዜው ለጋብቻ ጠይቋቸው የነበሩ በቁመናው አሰናብተውታል፡፡ በሰንበቴም፣ በማህበርም ማህበርተኛ ለመሆን የጠየቃቸው ነፍሱን ሳይቀር ንቀዋታል፡፡

ብዙ ጊዜ ሰክሮ ኦቶሞቢል ሄዶበታል፡፡ ሰክሮ በነጋታው ሲነቃ ራሱን እስር ቤት ውስጥ አግኝቶታል፡፡ በጉለሌ መንገድ ዳር ባሉት በብዙ የውሃ  ጉድጓዶች ሰክሮ ገብቶ የጉለሌ ህዝብ አውጥቶታል፡፡ ሰክሮ የጎርፍ ውሃ ከወሰደው በኋላ ብዙ ጊዜ የእሳት አደጋ  ደርሶለታል፡፡ ሰክሮ ከቤቱ መድረስ እያቃተው ከወደቀበት ከባቡር መንገድ ሳይነሳ፣ ብዙ ጊዜ በላዩ ላይ ጎርፍ ሲሄድበት አድሯል፡፡

ሰዎች መልካም የሰማዕትነት ስራውን ሁሉ ርካሽ አድርገው ይቆጥሩበታል፡፡ በግበረገብ መሰረት አደረኩት ሚለውን ሁሉ በስካር እንዳደረገው ያናንቁበታል፡፡ “በጎ ስራህን ሁሉ በትኩስ መቃብር ውስጥ አፈር አለበስከው፤ አንተ ሰው ሰው ሁን ሚስት አግባ ልጀች ይኑሩህ” ይሉና ይዘልፉት ነበር፡፡

ይህ ሁሉ ውርደትና ርክሰት ነው እንጂ ክብር ከቶ አይደለም፡፡ ሁሌም መጥፎ ሱስ ያለበት ሰው ከሰው በታች ነው፡፡ ሰዎች ይሸሹታል፤ ፍፁም ወዳጅነቱንና ዝምድናውን አይሹም፡፡ እናም ኑሮው በጨለማ እንደተከበበ ይሆናል፡፡ የሰካራሙ ተበጀ እጣም ይሄው ነበር፡፡ 

      (ተመስገን ገብሬ፤ የጉለሌው ሰካራም፤ 1941፤ 1-8 ለማስተማሪያ እንዲያመች ተሸሽሎ የቀረበ)
አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች
ሀ. ምንባቡ መሰረት በማድረግ የሚከተሉትን ጥያቄዎች ትክክል ከሆኑ “እውነት” ትክክል   

   ካልሆኑ ደግሞ “ሀሰት” በማለት መልስ/ሽ፡፡ 

   1.  ተበጀ የተባለው ሰው በአካባቢው የሚታወቀው ችፍግ ባለ ጢሙና በጎፈሬ ጠጉሩ    

      ነው፡፡

   2. የመጠጥ ሱሰኛው ተበጀ ሱሱን ለማቆም ብዙ ጊዜ ሞክሮ ነበር፡፡

   3. ተበጀ ምንም እንኳን በመጠጥ ሱስ የተጠመደ ቢሆንም በማህበራዊ ህይወቱ
      የተሳካለት ነበር፡፡

   4. የተበጀ ድምፅ የሚሰማው እንዲሁም ለአንባጓሮ የሚነሳው መጠጥ ከጠጣ በኋላ
      ነው፡፡

   5. ተበጀ የቀበሌው እድር አባል የሆነው መጠጥ ለመተው ቃል ስለገባ ነው፡፡

ለ. ምንባቡን መሰረት በማድረግ ቀጥለው ለቀረቡት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ
    መረጥ/ጪ፡፡

   1. የጉለሌ ባልቴቶች የቡና ማጣጫ ወሬ የተበጀ--------ነው፡፡

     ሀ. ቅጥያጣ ድፍረት   ለ. አረመኔነት     ሐ. ዶሮ ነጋዴነት     መ. ሰካራምነት

   2. ተበጀ በመጠጥ ሱሰኝነቱ በአካባቢው ማህበረሰብ ----------ነበር፡፡

     ሀ. የተረሳ    ለ. የተገለለ     ሐ. የተደነቀ       መ. የተወደሰ

   3. “የተበጀ የህይወት ታሪክ ፍፁም ገድል ነው” ሲል -------- ማለቱ ነው፡፡

     ሀ. አስፈሪ    ለ. አስገራሚ     ሐ. አስደንጋጭ     መ. አስቂኝ

   4. ተበጀ በመጠጥ ሱሰኝነቱ የተነሳ፡-

     ሀ. ሰው ደብድቦ ታስሮ ነበር        ለ. ስራ ለመቀጠር አስቦ አልተሳካለትም    

     ሐ. የደሮ ንግዱ ከስሮበታል         መ. ከእድርና ሰንበቴ ተባሯል

   5. ምንባቡ የሚያስተላልፈው ሃሳብ --- ነው፡፡

     ሀ. የመጠጥ አዝናኝነትን            ለ. የመጠጥ ሱስ አዋራጅነትን

     ሐ. የመጠጥ ሱስ አስከፊነትን        መ. የማህባራት አባል አለመሆንና ተፅዕኖው             

ሐ. በምንባቡ መሰረት ከዚህ በታች ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት አገባባዊ ፍቺ ስጥ/ጪ፡፡

   1. ግብረገብነት                                       5. እርባና ቢስ

   2. አቅራራ                                          6. ዘለፈ

   3. ነቀፈ                                            7. ማለዳ

   4. አናናቀ                                           8. ባልቴት

የሙከራ ቡድን

ትምህርት አምስት ( “የጉለሌው ሰካራም")

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (20 እና 21/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-
· ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
· እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡
         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡


 የቁጥጥር ቡድን

      ትምህርት ስድስት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (25 እና 26/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች
1. ደራሲ ማለት ምን ማለት ነው? 

2. ልምድ ምንድን ነው? ከየትስ ይገኛል?

3. አንድ ደራሲ ድርሰት የሚፅፈው ከምን በመነሳት ነው ብለህ/ሽ ትገምታለህ/ቻለሽ?

ደራሲና የህይወት ልምዱ

ልምድ ማለት ሀሳብና ስሜት በተግባር የሚፈተኑበት መድረክ ነው፡፡ ደራሲው የህይወት ልምዱን ሲያካፍል ሁሉም ልምዶች በተግባር በራሱ ደርሰው የተገለጡለት ሊሆኑም ላይሆኑም ይችላሉ፡፡ የስሜት ልምዶችን እንደምሳሌ ብንወስድ፣ የተለያዩ ስሜቶችን (የመቀበል ስሜት፣ የማፍቀር ስሜት፣ የቅናት ስሜት፣ወዘተ.) ከሰውነቱ አዋህዶ የሚያውቃቸው የደረሰበት ሰው ነው፡፡ 

ሆኖም አንድ ደራሲ በሃሳብ ደረጃ ሲነገርላቸውና ሲተረክላቸው የነበሩት ስሜቶች በልምድ ደረጃ ሲገለጡለት የበለጠ ቢዋሃዱትም፣ አስቀድሞ ሲነገርላቸውና ሲተረክላቸው ሰምቶ አያውቃቸውም ለማለት ያዳግታል፡፡ ደራሲ ጥቂት ስሜቶችን ለድርሰቱ ማሰባሰቢያ አድርጎ በሚፅፍበት ወቅት እነዚያን ስሜቶች እንዲሰሙ አድርጎ ያቀርባቸዋል፡፡ በእርግጥ እንዲዚያ እንዲሰሙ ለማድርግ የቻለው እንዴት ነው? ብለን ስንጠይቅ መልሱ “በእውናዊው አለም እርሱ ላይ ስለደረሰበት ነው” የሚለው ሊሆንም ላይሆንም ይችላል ማለት ነው፡፡

አንባቢም ቢሆን፣ በእውናዊው አለም ሊደርሱበት የሚችሉትን አይነት ስሜቶች ተሰሙት እንጂ፣ በእሱነቱ በእውናዊው አለም የሚቀሰቀሱበት ስሜቶች ናቸው አይባልም፡፡ ምክንያቱም የእውናዊውና የልቦለዳዊው አለም አካላዊና ስነ-ልቦናዊ አካባቢዎች እንዳሉ ተመሳስለው ሊገኙ ስለማይችሉ ነው፡፡

ስለዚህ በልቦለድ አለም ውስጥ የሚከሰቱ ስሜቶች ሁሉ ከደራሲው ከራሱ ልምድ እንዲመነጩ መሻት የሚያዋጣ አይመስልም፡፡ እንዲህ የሚታሰብ ከሆነ፣ ግድያን በታመነ መንገድ ፅፎ ለማቅረብ ገዳይ ሆኖ መገኘት ያስፈልጋል እንደማለት ይሆናል፡፡ ዋናው ጉዳይ መሆን ያለበት ራሱን ባለታሪኩ በሚገኝበት ኑሮ ውስጥ አሸጋግሮ በማጤን ከዚያ ሁኔታ የሚመነጨውን ድርጊት፣ የሚከሰተውን ስሜት፣ ተአማኒነት ባለው መንገድ ማቅረብ ነው፡፡ ለድርሰት ዋናው ቁም ነገርም ሀሳቦችንና ስሜቶችን ከእውናዊው አለም አንፃር ተአማኒነት እንዲኖራቸው አድርጎ መገንዘብ ያሻል፡፡

      (ትምህርት ሚኒስቴር፤ የ9ኛ ክፍል የመምህሩ መምሪያ፤ 2004፤ ከገፅ 24-25
       የተወሰደ)

             አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች   
ሀ. ምንባቡ መሰረት በማድረግ የሚከተሉትን ጥያቄዎች ትክክል ከሆኑ “እውነት” ትክክል
   ካልሆኑ ደግሞ “ሀሰት” በማለት መልስ/ሽ፡፡

   1. ደራሲው የህይወት ልምዱን ሲያካፍል ሁሉም ልምዶች በተግባር በራሱ ደርሰው     

     የተገለጡለት መሆን አለባቸው፡፡
   2. በሀሳብ ደረጃ ተነግሮላቸውና ተተርኮላቸው ከምናወቃቸው ስሜቶች ይልቅ በልምድ   

     ደረጃ የሚገለጡት ስሜቶች የበለጠ እናውቃቸዋለን፡፡

   3. በፈጠራ ስራ የልቦለዳዊ አለምና የጋሀዱ አለም አካላዊና ስነ-ልቦናዊ አካባቢዎች   

    የግድ መመሳሰል ይኖርባቸዋል፡፡ 

   4. ደራሲ አንድ ባለታሪክ የሚሰማውን ስሜት በመላበስ ስሜቱን በአንባቢያን ዘንድ 
    ማጋባት መቻል  አለበት፡፡

ለ. በምንባቡ መሰረት ከዚህ በታች ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት አገባባዊ ፍቺ ስጥ/ጪ፡፡

   1. ማጤን                          4. ቢዋሃዱት

   2. ያሻል                           5. የተገለጡለት

   3. ተአማኒነት                       6. ልቦለዳዊ አለም

ሐ. ከዚህ በታች ለቀረቡት ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማድረግ አጭር ማብራሪያ   

   ስጥ/ጪ፡፡

  1. “በልቦለድ አለም ውስጥ የሚከሰቱ ስሜቶችና ድርጊቶች ከደራሲው ከራሱ ልምድ 

    የሚመነጩ እንዲሆኑ መሻት አያዋጣም” የሚበላው ለምንድን ነው?

  2. እንደምንባቡ ለድርሰት ዋናው ቁም ነገር የተባለው ምንድን ነው?

የሙከራ ቡድን

  ትምህርት  ስድስት ( ደራሲና የህይዎት ልምዱ)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (27 እና 28/09/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
· እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡

         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት


የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

      የቁጥጥር ቡድን

      ትምህርት ሰባት

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ 02 እና 03 /10/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የየግጥሙን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የግጥሙን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የግጥሙን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የግጥሙን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች

1. ተጋብኦት ማለት ምን ማለት ነው?  

2. በግጥሙ ውስጥ የሚተላለፈው መልዕክት ስለምን ይሆናል ብልህ/ሽ ትገምታለህ/ቻለሽ?

       የክፋት ተጋብኦት

ከሰል የሚሸጥ ሰው ልብስ አጣቢን አለው፣

ለቤት ኪራይ ብለህ ገንዘብ የምትከፍለው፣

ቀሪ እንዲሆንልህ አብረህ ከኔ ጋራ፣

ኪራይ ሳትከፍል ተቀምጠህ ብትሰራ፣

ቤቱም ይበቃናል አንድነት እንኑር፣

ልብስ አጣቢም ሰምቶ ይህንኑ ምክር፣

አመሰግናለሁ በማሰብህ ለኔ፣

ግን የማይጠቅመኝ ነው ከአንተ ጋር መሆኔ፤

ታጥቦ ታጥቦ ጭቃ የተባለው ተረት፣

እንደሚደርስብኝ አስበህ ተመልከት፣

እኔ የማጥበው ልብስ ከአንተ ከሰል ጋራ፣

ይቆሽሽ የለም ወይ አብረን ስንሰራ፤

ከሰል ለነጭልብስ ነውና ጠላት፣

የማይሆን ሀሳብ ነው ሲል መለሰለት፡፡

    ከሰል ለነጭ ልብስ እንደሆነው አጥፊ፣

    ከክፉም የዋለ ክፋትን አትራፊ፣

    ከመሆን አይድንም ምንም ቢጠነቀቅ፣

    ከመጥፎ ጓደኛ ይገባል መራቅ፡፡

(ከበደ ሚካኤል፤ የቅኔ ውበት፤1999፤ ከገፅ 28-29 የተወሰደ)

                  አንብቦ የመረዳት ጥቄዎች

ሀ. ግጥሙን መሰረት በማድረግ ቀጥለው ለቀረቡት ጥያቄዎች ተስማሚውን ምልስ
   ምረጥ/ጪ፡፡ 

 1. ከሰል ሻጩ የተናገረው በስንት ስንኞች ነው?

  ሀ. በስምንት ስንኞች  ለ. በአምስት ስንኞች ሐ. በአራት ስንኞች  መ. በስድስት ስንኞች

 2. ግጥሙ የተፃፋው በየትኛው ስልት ነው?

    ሀ. በትዕዛዝ ስልት   ለ. በተረት ስልት   ሐ. በሀተታ ስልት   መ. በምልልስ ስልት

 3. ከሰል ሻጩ ምን ለማድረግ የሚፈልግ ይመስላል?

     ሀ. ልብስ አጣቢውን ለማታለል የሚፈልግ ይመስላል፡፡

     ለ. ልብስ አጣቢውን ለመጉዳት የሚፈልግ ይመስላል፡፡

     ሐ. ልብስ አጣቢውን ለመርዳት የሚፈልግ ይመስላል፡፡

     መ. ልብስ አጣቢውን ለመምከር የሚፈልግ ይመስላል፡፡

 4. “ታጥቦ ጭቃ” ማለት ምን ማለት ነው?

   ሀ. ከርሞ ልጅ  ለ. ታጥቦ መጨቅየት ሐ. ተመልሶ እዚያው  መ. ቢታጠብ የማይፀዳ

 5. ገጣሚው “ታጥቦ ጭቃ” ማለት ሲበቃው “ታጥቦ ታጥቦ ጭቃ” ያለው ለምንድን 
     ነው?

     ሀ. ሀሳቡን ለማጠናከር                ለ. አባባሉን ለማሳመር    

     ሐ. ግጥሙን ሳቢ ለማድረግ           መ. የእጥበትን መደጋገም ለመግለፅ   

  6. ልብስ አጣቢው ለከሰል ሻጩ የመለሰለት እንዴት ነበር?

     ሀ. በማጥላላት   ለ. በደስታ    ሐ. በትህትና   መ. በንቀት

  7. እንደገጣሚው እይታ ከሰል ለንጭ ልብስ ጠላት የሚሆነው እንዴት ነው?

    ሀ. ስለሚያቆሽሸው ለ. ስለሚያቃጥለው ሐ. ስለማይስማማው   መ. ስለሚያጠቁረው

  8. ልብስ አጣቢው “አብረን ስንሰራ” ሲል ምን ማለቱ ነው?

    ሀ. አብረን ስንቆይ   ለ. አብረን ስንኖር  ሐ. አብረን ስንሆን   መ. አብረን ስንቀመጥ

ለ. ከዚህ በታች ለቀረቡት ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማድረግ አጭር ማብራሪያ ስጥ/ 
    ስጪ፡፡

  1. ልብስ አጣቢው ከሰል ሻጩን አብረን መኖር አንችልም ብሎ መልስ መስጠቱ ትክክል   

     ነው ብለህ/ሽ ታስባለህ/ቢያለሽ? ለምን?
  2. በግጥሙ ውስጥ የሚተላለፈው መልዕክት ትኩረት ምን ላይ ነው? 

የሙከራ ቡድን

   ትምህርት ሰባት (የክፋት ተጋብኦት)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (04 እና 05/10/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

·  ግባቸውን መሰረት በማድረግ ግጥሙን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
·  የግጥሙን ርዕስ ወይም የመጀመሪያዎቹን ስንኞች በማየት ግጥሙን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
·  የግጥሙን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን ስንኞች በማየት የግጥሙን መልዕክት ይገምታሉ፡፡
·  እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
·  በግጥሙ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
·  የግጥሙን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡

         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ግጥም ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ግጥም አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በግጥሙ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት

የግጥሙን ርዕስ እንዲሁም የግጥሙን የመጀመሪያዎቹን ስንኞች ወይም አንጓ ካነበብክ/ሽ በኋላ ግጥሙ የሚያነሳው ሃሳብ ምን ላይ እንደሚያተኩር ገምት/ች፡፡
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ግጥሙን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ግጥም ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ግጥም ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የቁጥጥር ቡድን

ትምህርት ስምንት
ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ማክሰኞ እና ዕሮቡ (09 እና 10/10/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ
የትምህርቱ ዓላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማድረግ ለቀረቡት ቃላት ሀረጋት አውዳዊ ፍቺ ይሰጣሉ፤

· የምንባቡን ዋና ዋና ሀሳቦች እና ዝርዝር ጉዳዮች ለይተው ያወጣሉ፤

· የምንባቡን አጠቃላይ መልዕክት ምን እንደሆነ ይገልፃሉ፤

· ለአንብቦ መረዳት ጥያቄዎች ተስማሚውን መልስ ይሰጣሉ፤

ቅድመ ማንበብ ጥያቄዎች  

1. ስነ-ቃል ማለት ምን ማለት ነው? 

2. ተረት አውርተህ/ሽ ታውቃለህ/ቂያለሽ? 

3. ተረት ማዳመጥ የሚሰጠው ጠቀሜታ ምንድን ነው? 

ስነ-ቃል  

ስነ-ቃል የሚለው ስያሜ ሁለት እሳቤዎችን ይወክላል፡፡ አንደኛው የልዩ ልዩ ስነ-ቃላዊ ቅርፆች ጥቅል መጠሪያነቱ ሲሆን፣ ሁለተኛው ራሱን የቻለ የጥናትና የእውቀት ዘርፍ መሆኑ ነው፡፡ ስነ-ቃል ራሱን እንደቻለ የጥናት መስክ መጠሪያነቱ ሲታይ በፅሁፍ ያልሰፈሩ ነገርግን፣ በቃል የሚከወኑ የቋንቋ ጥበቦችን የሚያጠና የስነ-ፅሁፍ ዘርፍ ነው፡፡ እንደ ኪነቃላዊ ቅርፆች ጥቅል መጠሪያነቱ ደግሞ፣ በቃል ከትውልድ ወደ ትውልወድ የሚተላለፉ ተረቶችን፣ ሀተታ ተፈጥሮን፣ አፈታሪኮችን ፣ምሳሌያዊ ንግግሮችን፣ እንቆቅልሾችን፣ ቃላዊ ግጥሞችንና ዝማሬዎችን ሁሉ ያጠቃልላል፡፡

ስነቃል ከተፃፈው ስነ-ፅሁፍ የሚለይበት የራሱ የሆኑ ባህርያቶች አሉት፡፡ ከእነዚህም መካከል ክዋኔ፣ አውዳዊነት፣ ተደራሲያንና ተለዋዋጭነት ዋና ዋናዎቹ ናቸው፡፡ እነዚህን እርስበርሳቸው የተያያዙ ባህርያት ለመረዳት አንድ የስነ-ቃል ቅርፅ አንስተን መምልከት ጠቃሚ ስለሚሆን ተረትን በምሳሌነት በመውሰድ እንመልከት፡፡

ተረት በአንድ በተወሰነ ጊዜና ቦታ የሚከወን ስነቃል ነው፡፡ ስለዚህ ከዋኙና ተደራሲያን በአንድ ላይ በተመሳሳይ ቦታና ጊዜ ይገኛሉ፡፡ ከዋኙ ሲጀምር “ተረት ተረት” ይላል፡፡ “የላም በረት” ወይም “የመሰረት” ብለው ተደራሲያኑ ይመልሳሉ፤ ይሳተፋሉ፡፡ ከዋኙ ሲናገር እንደ አአስፈላጊነቱ ድምፁን ይቀያይራል፤ የአካል እንቅስቃሴ ያደርጋል፡፡ የሚተርተውን ለመምሰል ይጥራል::

ተደራሲያኑም በፊናቸው “እሺ!”፣ “ከዚያስ?”፣ “እንዲህ አልሆነም?” ወዘተ. እያሉ ይከታተላሉ፡፡ በዚህ አይነት ተደራሲያን የአጃቢነት፣ የመላሽነትና የአድማጭነት ተግባር ይወጣሉ፡፡ ከከዋኙ ጋርም ይራከባሉ፡፡

በአንፃሩ ከዋኙ ተረቱን ከወላጆቹ ወይም ከሌሎች ሰዎች የሰማው ሊሆን ይችላል፡፡ ነገር ግን፣ ልክ እሱ ለመጀመሪያ ጊዜ እንደሰማው፣ ሳይጨምርና ሳይቀንስ እንዳለ አይተርክም፡፡ ከዚህ ይልቅ በራሱ አባባልና አንዳነንዴም በዘነጋቸው የተረቱ ክፍሎች ምትክ የራሱን እየፈጠረና እየሞላ ይናገራል፡፡ ይህ ሁኔታ የስነ-ቃልን (የተረቱን) የተለዋዋጭነት ባህርይ ያሳያል፡፡ ከዚህ በተጨማሪም ተረቱ የሚነገርበት አውድ ይኖረዋል፡፡ ይሄውም፣ ተረቱ ማታ ማታ ወላጆች ለልጆቻቸው ይተርቱት ይሆናል፡፡ ወይም በትምህርትቤት አንድ ተማሪ የሚተርተው ሊሆን ይችላል፡፡ ብቻ የትም ይሁን የት፣ ተረቱ የሚነገርበት አውድ ይኖረዋል ይህ ሁኔታ የስነ-ቃል አውዳዊነትን ያሳያል፡፡ 

      (ትምህርት ሚኒስቴር፤ የ9ኛ ክፍል የተማሪው መማሪያ መፅሃፍ፤ 2004፤ ከገፅ
       16-17 የተወሰደ)

               አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች 

ሀ. ምንባቡ መሰረት በማድረግ የሚከተሉትን ጥያቄዎች ትክክል ከሆኑ “እውነት” ትክክል 
  ካልሆኑ ደግሞ “ሀሰት” በማለት መልስ/ሽ፡፡ 

1. ከሚከተሉት ውስጥ ስለስነ-ቃል ክዋኔ ትክክል ያልሆነው የትኛው ነው?

  ሀ. ክዋኔ የተደራሲያንን መኖር አይፈልግም፡፡

  ለ. ክዋኔ ማህበራዊ ባህርይ አለው፡፡

  ሐ. ክዋኔ ከዋና ዋና የስነ-ቃል ባህርያት ውስጥ አንዱ ነው፡፡

  መ. የሚከወንበት ጊዜ፣ ቦታና ሁኔታ ይፈልጋል፡፡

2. ከሚከተሉት ውስጥ አንዱ ከስነ--ቃል ሊመደብ አይችልም፡፡

  ሀ. ምሳሌያዊ ንግግር  ለ. እንቆቅልሽ   ሐ. ሙሾ  መ. ግጥም

3. በክዋኔ ጊዜ የተደራሲያን ተግባር ያልሆነው የትኛው ነው?

  ሀ. መልስ መስጠት  ለ. ማጀብ  ሐ. ማዳመጥ  መ. ስነ-ቃሉን በመከወን መምራት

4. ስለስነ-ቃል ትክክል ያልሆነው የትኛው ነው?

  ሀ. ራሱን የቻለ የጥናት መስክ ነው፡፡

  ለ. ከትውልድ ወደ ትውልድ በቃል ያሸጋገራል፡፡

  ሐ. የልዩ ልዩ ኪነቃላዊ ቅርፆች ጥቅል መጠሪያ ነው፡፡

  መ. በፅሁፍ ባለመስፈሩ ከስነ-ፅሁፍ ስር አይመደብም፡፡

ለ. ከዚህ በታች ለቀረቡት ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማድረግ አጭር ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

1. ቀደም ባለው ዘመን “የነቶሎ ቶሎ ቤት ግድግዳው ሰንበሌጥ” እየተባለ ይተረት ነበር ፡፡ ዛሬ ዛሬ ደግሞ “የነቶሎ ቶሎ ቤት ግድግዳው ቡሎኬት ተብሎ ሲተረት ይሰማል፡፡ ይህ ሁኔታ ከስነቃል ባህርያት የትኛውን ይመለከታል? ለምን?
 2. “በፅሁፍ ያልሰፈሩ ነገር ግን፣ በቃል የሚከወኑ የቋንቋ ጥበቦች” ሲል ምን ማለቱ 
   ነው?

 3. ስነቃል ያልተፃፈና በቃል ከትውልድ ወደ ትውልድ የሚተላለፍ እንደመሆኑ የፅሁፍ መስፋፋትስልጣኔ ሊያጠፋው አይችልምን? ለምን? 

ሐ. ከዚህ በታች ከምንባቡ ለወጡት ቃላትና ሀረጋት ተስማሚውን ፍች ስጥ/ስጪ፡፡

  1. ተለዋዋጭነት

  2. በፊናቸው

  3. አውዳነት

  4. ክዋኔ

  5. ተደራሲያን
የሙከራ ቡድን

ትምህርት ስምንት ( ስነ-ቃል)

ትምህርቱ የሚሰጥባቸው ቀናት፡- ሀሙስ እና አርብ (11 እና 12/10/2011)
የክፍለጊዜ ብዛት፡- 2 በቀን ለ45 ደቂቃ

የትምህርቱ አላማ፤ ተማሪዎች የዕለቱን ትምህርት እየተማሩም ሆነ ከተማሩ በኋላ፡-
· ግባቸውን መሰረት በማድረግ ምንባቡን በተመደበለት ጊዜ ውስጥ አንብበው ዋናውንና ዝርዝር ሃሳቦችን ይገልፃሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት ምንባቡን ከቀደመ እውቀታቸው ጋር በማስተሳሰር የሚነሱ ፍሬ ሃሳቦችን ያብራራሉ፡፡
· የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ በማየት የምንባቡን መልዕክት ይገምታሉ፡፡እያነበቡ ግልፅነት የሚጎድላቸውን ሃሳቦችን ፣ ቃላትንና ሀረጋትን ያብራራሉ፡፡
· በምንባቡ ውስጥ በይበልጥ ጎልተው የሚታዩ ሃሳቦችን የሚመለከቱ ጥያቄዎችን ይጠይቃሉ፡፡
· የምንባቡን ሃሳብ ጨምቀው በማውጣት ያጠቃልላሉ፡፡
         የሚያከናውኗቸው ተግባራት

ማቀድ

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ ለምን አላማ እንደምታነበው/ቢውና ምን ልታገኝበት እንደምትችል/ይ በማሰብ ግብ ጣል/ይ፡፡
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

የራስን የቀደመ እውቀት መጠቀም

የቀረበልህን/ሽን ምንባብ አንብቦ ለመረዳት ያስችልህ/ሽ ዘንድ በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ ሃሳቦችን ከራስህ/ሽ የቀደመ እውቀት ጋር አስተሳስረህ/ሽ ተመልከት/ች፡፡
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መገመት


የምንባቡን ርዕስ ወይም የመጀመሪያውን አንቀፅ ካነበብክ/ሽ በኋላ ምንባቡ የሚያነሳው ምን ላይ እንደሚያተኩ
ር ገምት/ች፡፡

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

መጠየቅ

ምንባቡን አንብበህ/ሽ በውስጡ በተነሱ ሀሳቦች ዙሪያ ጥያቄዎችን ጠይቅ/ቂ፡፡

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማብራራት

ካነበብከው/ሽው ምንባብ ውስጥ ግልፅ ላልሆኑ ሃሳቦች ሁሉ ማብራሪያ ስጥ/ጪ፡፡

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡

ማጠቃለል
የአነበብከው/ሽው ምንባብ ዋና ሃሳብ ምን እንደሆነ በመጭመቅ ማጠቃልያ ስጥ/ጪ፡፡-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------፡፡
አባሪ ሠ. የዋናው ጥናት የድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና
                    ባህር ዳር ዩኒቨርስቲ

                       ሂዩማኒቲስ ፋኩልቲ

የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ- አማርኛ ትምህርት ክፍል ድህረ ምረቃ ኘሮግራም

የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ የመረዳት ችሎታን በተመለከተ

                 መረጃ ለመሰብሰብ የተዘጋጀ ፈተና

አጠቃላይ መመሪያ

ከዚህ በታች ሁለት ምንባቦች ቀርበዋል። የመጀመሪያው ምንባብ ዘጠኝ የምርጫ እና ሶስት የዕውነት ሃሰት ጥያቄዎችን የያዘ ሲሆን ሁለተኛው ምንባብ ደግሞ አስር የምርጫ  ጥያቄዎችን ብቻያካተተ ነው፡፡ በድምሩ ሃያ ሁለት ጥያቄዎችን የያዙ ሲሆን ከስር ባሉት ንዑሳን መመሪያዎች መሰረት የጥያቄዎችን ትክክለኛ መልስ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ።

· ለፈተናው የተሰጠ ስዓት 2:00
· እያንዳንዱ ጥያቄ አንድ አንድ ነጥብ ይዞ ድምሩ ከ22 ነው።
· የተፈተኑበት ቀን በ23/10/2011 
· የመፈተኛ ቦታ አራጣ ጩፋ 2ኛ ደረጃ ትምህርትቤት 
· ፈተናው የተጀመረበት ስዓት 10፡00 ሰዓት  
          የፈተናው ወረቀት 5 ገጽ መሆኑን አረጋግጡ።

     ምላሽ በመስጠት ስለተባበርከኝ/ሽኝ በጣም አመሰግናለሁ!
           ጊዜ ይበልጣል

ምንባብ አንድ
ሞገስ አምባቸው በ14 ዓመቱ ትምህርት ጀምሮ እስከ 8ኛ ክፍል የነበረውን ትምህርት በ5 አመት አጠናቆ 1ዐኛ ክፍል ደረሰ። ከአባቱ ሞት በኋላ ሃብታቸው እየሟሸሸ እና ንብረታቸው እያነሰ በመሄዱ እናቱን እንዲረዳ በማሰብ፣ በአቶ ወርቅነህ መዘምር ግፊትና ይሁን ይሁን ባይነት፣ አገር ግዛት ሚኒስቴር ተቀጥሮ መስራት ከጀመረ 1ዐ አመታት ሆኖታል፡፡ ከአዲስ አበባ የመኖሪያ አካባቢውና ከትምህርትቤት ጓደኞቹ ቀስ በቀስ በቀሰመው ጠባይ የቀድሞው ግትር ባህሪው፣ ከጊዜ ወደጊዜ እየተሞረደ፣ ከአሻፈረኝ ወደ “እስኪ ይሁን” ባይነት፣ ከዚያም ወደመጠነኛ መግባባትና ብልጠት አመራ፡፡ አቶ ወርቅነህ መዘምርን መስሎ የማደርና እስኪደላደልም ጐንበስ ቀና እያለ ማድፈጥን፣ ሁኔታው ተስተካክሎ ሲቃናም ተደላድሎ መቆምን አወቀ፡፡ ያም ሆኖ ከፊል ድብቅ ባህሪው ድንገት እየደፈረሰ አልፎ አልፎ ያስቸግረዋል፡፡

ስራ የጀመረው አዲስ አበባ ቢሆንም በዝውውር አርሲ ጠቅላይ ግዛት ሁለት አመት ሰርቶ ሲመለስ፣ ከተሰጠው የምስጋናና የትጋት መግለጫ ደብዳቤ ሌላ፣ በልዩ ልዩ የአስተዳደርና የአፈፃፀም ሰበቦች ያገኘውን ብር አጭቆ ነበር፡፡ ከዚያም መልስ አቶ ወርቅነህ መዘምር ቤት ለአንድ አመት ያህል እንደተቀመጠ፣ በወይዘሮ መንበረ አጠያያቂነት በባልየው አቀነባባሪነት፣ እሱም እጁ እንደቻለ ሰጥቶ ለወግ ለማዕረግ በቃ፡፡ አንድ አመት በወረተኛ ፍቅር፣ ሁለት አመት በንዝንዝ እንዳለፈ የትዳሩ መሰረት ተናግቶ ምሰሶው ዘመመ፡፡ በሽማግሌ ምክርና ተግሳጽ አልሆን አለ፡፡ ሚስቱ “ይህ አይገባውም ስልጡን ባላገር ነው፡፡” እኔ አንድ ነገር ብሆን የኋላ ኋላ ይቆጫችኋል፡፡ አይሆንም እያልኋችሁ፣ ዝምበይ ዝምበይ ብላችሁ ለዚህ ያበቃችሁኝ” በማለት ቀጭን ጌታነኝ ባይ አባቷን ጐትጉታ ስትፋታ ከተካፈለችው ንብረት ሌላ የበኩር ልጁንም ይዛበት ሄደች፡፡ 

ከአመት በኋላ፣ በራሱ ምርጫ ለሁለተኛ ጊዜ አገባ፡፡ የዚችኛዋም ከጋብቻቸው በፊት የነበራት ጠባይና ታሳይ የነበረው አስመሳይ ትህትና ቀስ በቀስ እየተለወጠ በመሄዱ እያደር አልጣጣም አሉ፡፡ ከእርሱም ፍላጐት ውጭ፣ ባሻት ጊዜ ወጥታ ባሰኛት ጊዜ የምትመለስ ሲቆጣትና ሲቆጣጠራት የምትደነፋ፣ ተይ ሲላት የሚቢስባት፣ ሰው ጤፉ ቢጤ ሆነችበት፡፡ ይችኛዋም የፍች ንትርክ ሳታበዛ፣ “ምን በወጣኝ ነው ከማንም ግትር ጋር አበሳየን ማየቴ? ልጄን እንደሆን እድሜ ለናቴ አቀማጥዬ አሳድገዋለሁ” ብላ ትታው ሄደች፡፡ ከአንድ ሌላ ተጨማሪ የወንደላጤነት አመት በኋላ ለሶስተኛ ከሌላ የኑሮ ጥያቄ ጋር ተፋጠጠ፡፡ ላቀች ተገኔ፡፡ የራሱን የጠባይ ግልባጭ ያገኘ ስለመሰለው፣ “ይችን እንደልብ ልቆጣጠራትና ልገስፃት እችላለሁ” አለ፡፡

 (ኃይለ መለኮት መዋእል፡፡ ጉንጉን፣1982 ዓ.ም፣ ገጽ 310-311 መጠነኛ መሻሻያ ተደርጎ የተወሰደ)

መመሪያ አንድ፡- የሚከተሉትን አምስት ጥያቄዎች በሚገባ ከተረዳህ/ሽ በኋላ በምንባቡ

         መሰረት ትክክል የሆነውን “እውነት” ስህተት የሆነውን ደግሞ “ሀሰት” በማለት

         በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡ 

1. ሞገስ አምባቸው ትምህርትቤት ገብቶ ትምህርት መማር የጀመረው በአስራአራት አ

    መቱ ነው፡፡

2. ሞገስ አምባቸው የምስጋና እና የትጋት መግለጫ ደብዳቤ የተሰጠው አገር ግዛት ሚኒ

    ስቴር ተቀጥሮ ሲሰራ ነው፡፡

3. ሞገስ አምባቸው ለወግ ለማረግ የበቃው ከአገር ግዛት ሚኒስቴር ወደ አርሲ ክፍለአገ

    ር ለስራ ሳይዘዋወር ነበር፡፡

መመሪያ ሁለት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ አንድ የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
4. በሁለተኛው አንቀፅ አምስተኛው መስመር ላይ ለወግ ለማረግ በቃ ሲል ምን ለማለት ነው?

    ሀ. ለስልጣን ደረሰ                  ለ. ትምህርቱን ጨረሰ 

    ሐ. በጋብቻ ተሳሰረ                 መ. ከድህነት ተላቀቀ

5.  ሞገስ ከመጀመሪያ ሚስቱ ጋር ለስንት አመት ያህል  ቆዬ?

  ሀ. ለ 4 ዓመት   ለ. ለ 1 ዓመት   ሐ. ለ 2 ዓመት   መ.ለ 3 ዓመት 

6. የሞገስ አምባቸውሁለተኛ እና ሶስተኛ ሚስት ምን ያመሳስላቸዋል?

  ሀ. በትዳር ለብዙ አመት በመቆየታቸው      

  ለ. ሚስቱን በፈታ ከአመት ከአመት በኋላ መጋባታቸው

  ሐ. ሁለቱም የተወለዱትን ልጅ ይዘው በመሄዳቸው 

  መ. ሁለቱም የአስመሳይነት ባህርይ ስላቸው

7. በምንባቡ ሊተላለፍ የተፈለገው ጭብጥ ምንድን ነው?

  ሀ .የሞገስ አስተዳደግ ጥሩ መሆኑን 

  ለ. የሞገስ አምባቸው ባህሪ አስቸጋሪ መሆኑን 

  ሐ .የአቶ ወርቅነህን በጎ ስራ 

  መ .ሞገስ የመንግስት ሠራተኛ መሆኑን

8.  "የራሱን ፀባይ ግልባጭ ያገኘ ስለመሰለው" ሲል ምን ለማለት ነው?

  ሀ. ከራሱ ፀባይ ጋር ተመሳሳይ                ለ. ከራሱ ፀባይ የከፋ 

  ሐ. ከራሱ ፀባይ የተሻለ                     መ. ከራሱ ፀባይ ጋር ተቃራኒ

9. አንቀጽ ሶስት ሊያስተላልፍ የፈለገው መልእክት ምንድን ነው?

  ሀ. ስለትዳራቸው መፍረስ                    ለ. ስለጠባቸው.

  ሐ. ስለንብረት ክፍፍላቸው                   መ. ስለበኩር ልጁ መወሰድ

10. የአንቀፅ አንድ ዝርዝር ሀሳብ የሚያተኩረው ምን ላይ ነው?

  ሀ. ስለ ሞገስ ትዳር መያዝ                         ለ. ስለ ሞገስ ግትር ባህሪ 

  ሐ. ሞገስ አርሲ ግዛት ስለ ስለ መቀጠሩ              መ. ስለ ሞገስ ትዳር መፍረስ

11. ሁለተኛ ሚስቱ ትዳሯን ስትፈታ መመኪያ ያደረገች ማንን ነበር?

ሀ. ቀጭን ጌታ ነኝ ባይ አባቷን  ለ. አቶ ወርቅነህን  ሐ. ወንድሟን  መ. እናቷን

12. ሞገስ አምባቸው ለሶስተኛ ጊዜ ለማግባት ከፈለጋት ላቀች ተገኔ ጋር፡-

  ሀ. ተጋብተው በሰላም አብረው ይኖራሉ    ለ. ላይጋቡ ይችላሉ

  ሐ. ቢጋቡም በጭቅጭቅ ይኖራሉ         መ. ምን ሊፈጠር እንደሚችል አይታወቅም

       ምንባብ ሁለት
የኤድስ በሽታ መንስኤ የሆነው ቫይረስ ኤች.አይ.ቪ ለመጀመሪያ ጊዜ መኖሩ የታወቀው በ1972 ዓ.ም አካባቢ ነው። በሽታው መጀመሪያ የታየው በአሜሪካን አገር ሳንፍራንሲስኮ ከተማ ሲሆን በኢትዮጵያ በመኖሩ መዛመት ስለመጀመሩ መረጃ የተገኘው ከ1977 ዓ.ም በፊት ሲሆን የመጀመሪያው የኤድስ በሽተኛ መገኘቱ ሪፖርት የተደረገው ደግሞ በ1979 ዓ.ም ነበር። ከአስር አመት በኋላም፣ በ1989 ዓ.ም በሽታው በትክክል የተገኘባቸው 51,781 የኤድስ ተጠቂዎች መኖራቸው ሪፖርት ተደረገ። ይህ አሃዝም እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም ወደ 61,270 ከፍ ብሏል። ይሁን እንጅ የበሽታው ተጠቂ ህዝብ ቁጥር ከዚህ ከተጠቀሰው አህዝ እንደሚበልጥ መረጃዎች ይጠቁማሉ። 

ብዙዎች ታማሚዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደሆስፒታል አይሄዱም። በገጠሩ  ለሚኖረው  ህብረተሰብ  ሰፊ  የህክምና  አገልግሎት  ካለመሰጠቱ  ሌላ  ባሉት ጤና ጣቢያዎችና ጤና ኬላዎችም ቢሆን በተሟላ መሳሪያ በተገቢ ምርመራው አይካሄድም። በዚህም የተነሳ ትክክለኛው የኤድስ በሽተኞች ቁጥር አይታወቅም። ይሁን እንጅ በ1990 ዓ.ም መጨረሻ አካባቢ የኤድስ በሽተኞች ቁጥር ወደ 400 ሺህ እንደደረሰና የኤድስ ቫይረስ ተሸካሚዎችም ቁጥር ወደ 2.5 ሚሊዮን ሳይደርስ እንዳልቀረ መገመት የሚቻልበት ደረጃ ላይ እየተደረሰ ነው። በአጠቃላይ አነጋገር ይህንኑ ግምት መነሻ በማድረግ እስከ ሰኔ 1990 ዓ.ም በኢትዮጵያ በ2 እና በ3 ሚሊዮን መካከል የሚገኝ ህዝብ በኤድስ በሽታ ተጠቂ ሆኗል ብሎ ማጠቃለል ይቻላል። 

አንድ ሰው በኤድስ ከተለከፈ በኋላ ቫይረሱ ዳብሮ ከተዛማጅ በሽታዎች ጋር ማጥቃት እስከሚጀምር ድረስ ከ3-12 ዓመት ሊቆይ ይችላል። አንዳንዶችም ከ12 ዓመት በላይ ይቆያሉ። ነገር ግን በሽታው ምልክት ሳያሳይ በአማካይ እስከ 8 ዓመት ሊቆይ ይችላል። ከዚህ በኋላ ቫይረሱ ስለሚዳብርና ወደ አጥቂነት ስለሚሸጋገር በ2 እና በ3 ዓመታት ጊዜ ውስጥ በቫይረሱ የተያዙ በሽተኞችን ለሞት ይዳርጋቸዋል። 

በአጠቃላይ ሲታይ ሰዎች በዚህ በሽታ የሚጠቁት በወጣትነት እድሜ ላይ ነው። ስለሆነም ሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶችና ሌሎች የከፍተኛ ትምህርት ተቋማት ስለበሽታው ከሚኖራቸው የማስትማር ሀላፊነት በተጨማሪ የዚህን አስከፊ በሽታ ስርጭት ለመከላከል እና ለመግታት  በሚደረገው  የቅስቀሳ  ስራ  ሰፊውን  ሚና  መጫወት  ይኖርባቸዋል። በመሆኑም ከተለያዩ የትምህርት አይነቶች ጋር በቅንጅት በክፍል ከሚሰጠው የጤና ትምህርት ጎን ለጎን በሚኒ ሚዲያ በሚቀርቡ ፕሮግራሞች፣ በሰንደቅ ዓላማ አከባበር ላይና በመሳሰሉት  አጋጣሚዎች  ስለበሽታው  መተላለፊያ  መንገዶች  እና  መከላካያቸው፣ ኢኮኖሚያዊና ስነ-ልቦናዊ ተፅዕኖ ያልተቆጠበ ትምህርት ሊሰጥ ይገባል። በተጨማሪም በተለያዩ ክበባት በሚዘጋጁ ድራማዎች፣ ስነ-ፅሁፎች፣ የክርክር ፕሮግራሞች፣ የጥያቄና መልስ ውድድሮች የትምህርትቤቱ ማህበረሰብ ስለበሽታው ጥልቅ እውቀት ኖሮት የባህሪ ለውጥ ያመጣ ዘንድ ሰፊ የቅስቀሳ ስራ ሊያከናውን ይገባል።

     (ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2004)፡፡ ከ10ኛ ክፍል ከመምህሩ መምሪያ መፅሀፍ ትንሽ 
    ማስተካከያ ተደርጎ የተወሰደ
መመሪያ ሶስት፡- ከዚህ በታች ያሉ ጥያቄዎች ከምንባብ ሁለት የወጡ ናቸው፡፡ ስለዚህ ምንባቡን መሰረት በማድረግ ለጥያቄዎች ትክክለኛውን ምላሽ የያዘውን አማራጭ በመልስ መስጫ ወረቀቱ ላይ ፃፍ/ፊ፡፡
1. ሰዎች ብዙ ጊዜ በኤዲስ በሽታ የሚጠቁት በየትኛው የዕድሜ ክልል ላይ እያሉ ነው?

   ሀ. በህፃንነት  ለ. በወጣትነት  ሐ. በጎልማሳነት  መ. በአዛውንትነት

2. የኤዲስ በሽታ ስርጭት ለመግታት ህብረተሰቡን በማስተማር ረገድ ሰፊውን ሚና  

   የሚጫወቱት ተቋማት የትኞቹ ናቸው?

  ሀ.ጤና ጣቢያዎች  ለ. ከተማ አስተዳደሮች ሐ. ትምህርትቤቶች መ. ሲቪክ ማህበራት

3. የቫይረሱ ስርጭት በአገራችን ያለበት ደረጃ በምን ሁኔታ ላይ ይገኛል?

  ሀ.እጠቀነሰ ነው ለ. ባለበት ቆሟል ሐ. በፍጥነት እየጨመረ ነው መ. ማወቅ አይቻልም

4. የቫይረሱ ተጠቂዎች ከ51,781 ወደ 61,270 ከፍ ያለው በስንት ዓመት ውስጥ ነበር?

ሀ. በ 4     ለ. በ 3    ሐ. በ 2    መ. በ 1

5. በሽታውን በተመለከተ በሁለተኛ ደረጃ ትምህርትቤቶች ለሚገኙ ተማሪዎች በይበልጥ 

   ትኩረት ሰጥቶ ማስተማር ያስፈለገው ለምንድን ነው?

  ሀ. ሌላውን የህብረተሰብ ክፍል በብዛት ስለማያጠቃ                       

  ለ. ተማሪዎች ስለበሽታው አስከፊነት በቀላሉ ስለሚገነዘቡ

  ሐ. በሽታው በይበልጥ ወጣቱን የህብረተሰብ ክፍል ስለሚያጠቃ ለማሳወቅ

  መ. ተማሪዎችን ማስተማር ከተቻለ በሽታው ሊጠፋ ስለሚችል

6. በአገራችን ውስጥ የኤዲስ በሽተኞች ቁጥር በትክክል እንዳይታወቅ ያደረገው ምንድን

  ነው?

  ሀ. በበሽታው የሚያዙ ሰዎች ቁጥር አናሳ መሆን

  ለ. ሰዎች የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ወደ ሆስፒታል ስለማይሄዱ

  ሐ. የበሽተኞችን ቁጥር ለማወቅ ፍላጎት ያለው አካል ባለመኖሩ

  መ. የበሽታው ስርጭት ከጊዜ ወደ ጊዜ እየቀነሰ ስለመጣ

7. የመጀመርያው አንቀፅ ሃሳብ ከሁለተኛው አንቀፅ ሃሳብ የሚለየው በምንድን ነው?

  ሀ. ብዙዎቹ የበሽታው ምልክት ከታየባቸው በኋላ ሀኪምቤት እንደማይሄዱ መግለፁ 

  ለ. በሽታው ወደ አገራችን የተዛመተበትን ዘመን ስለሚገልፅ

  ሐ. በሁሉም የሀገሪቱ ክፍል ህክምናው አለመዳረሱን ማውሳቱ

  መ. ቫይረሱ በደም ውስጥ መኖሩ ከታወቀ በኋላ ከሌሎች በሽታዎች ጋር በመሆን

     ማጥቃት የሚጀምርበትን ጊዜ በግለፁ

8. በአገራችን የመጀመርያው የኤዲስ በሽተኛ መገኘቱ ሪፖርት የተደረገው መቼ ነው?

  ሀ. በ1990   ለ. በ1989  ሐ. በ1972  መ. በ1977

9. በ1990 ዓ. ም መጨረሻ አካባቢ የኤዲስ በሽተኞች ቁጥር ምን ያህል ደርሶ ነበር?

  ሀ. 400 ሽህ   ለ. 300 ሽህ  ሐ. 1.5 ሚሊዮን  መ. 2.5 ሚሊዮን

10. ለፅሁፉ ተስማሚ ርዕስ ሊሆን የሚችለው የትኛው ነው?

  ሀ. የኤዲስ በሽታ ምንነት            ለ. ኤዲስ  

  ሐ. ኤዲስ በኢትዬጲያ              መ. ኤዲስ እና መከላከያው 

አባሪ ረ. የሙከራው ጥናት (የተሻሻለው) አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች ተናጥላዊ  አስተማማኝነት ( Pilot post reading comprehension reliability)
	Item-Total Statistics

	
	Scale Mean if Item Deleted
	Scale Variance if Item Deleted
	Corrected Item-Total Correlation
	Cronbach's Alpha if Item Deleted

	PosQ1
	19.04
	13.954
	.086
	.745

	PosQ2
	19.02
	13.133
	.349
	.726

	PosQ3
	19.00
	12.711
	.506
	.715

	PosQ4
	18.96
	13.465
	.281
	.731

	PosQ5
	19.00
	13.822
	.139
	.741

	PosQ6
	19.00
	13.422
	.267
	.732

	PosQ7
	18.89
	13.255
	.436
	.723

	PosQ8
	18.98
	13.800
	.155
	.740

	PosQ9
	19.00
	13.200
	.340
	.727

	PosQ10
	18.96
	13.287
	.344
	.727

	PosQ11
	18.91
	13.237
	.410
	.723

	PosQ12
	18.91
	14.081
	.088
	.743

	PosQ13
	19.02
	13.311
	.292
	.730

	PosQ14
	18.96
	13.331
	.328
	.728

	PosQ15
	18.96
	13.020
	.439
	.720

	PosQ16
	18.93
	13.396
	.324
	.728

	PosQ17
	18.98
	13.177
	.364
	.725

	PosQ18
	19.00
	14.000
	.083
	.745

	PosQ19
	18.98
	13.444
	.273
	.732

	PosQ20
	18.96
	13.954
	.113
	.742

	PosQ21
	18.93
	13.351
	.341
	.727

	PosQ22
	19.00
	13.778
	.153
	.740

	PosQ23
	19.02
	12.911
	.422
	.721

	PosQ24
	18.91
	13.548
	.289
	.731

	PosQ25
	18.93
	14.018
	.100
	.742


አባሪ ሰ. የዋናው ጥናት ቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች ተናጥላዊ አስተማማኝነት (Main study pre reading comprehension reliability)

	Item-Total Statistics

	
	Scale Mean if Item Deleted
	Scale Variance if Item Deleted
	Corrected Item-Total Correlation
	Cronbach's Alpha if Item Deleted

	PreRQ1
	9.01
	17.247
	.137
	.750

	PreRQ2
	9.07
	17.164
	.145
	.750

	PreRQ3
	9.20
	16.836
	.208
	.747

	PreRQ4
	9.42
	16.966
	.192
	.747

	PreRQ5
	9.48
	17.219
	.139
	.751

	PreRQ6
	9.40
	16.198
	.390
	.734

	PreRQ7
	9.38
	16.575
	.284
	.741

	PreRQ8
	9.51
	16.927
	.232
	.744

	PreRQ9
	9.30
	16.504
	.291
	.741

	PreRQ10
	9.31
	15.902
	.449
	.729

	PreRQ11
	9.36
	15.985
	.435
	.730

	PreRQ12
	9.41
	16.582
	.290
	.741

	PreRQ13
	9.40
	16.760
	.241
	.744

	PreRQ14
	9.34
	15.622
	.530
	.723

	PreRQ15
	9.36
	16.232
	.369
	.735

	PreRQ16
	9.30
	16.302
	.343
	.737

	PreRQ17
	9.16
	16.133
	.395
	.733

	PreRQ18
	9.27
	16.130
	.385
	.734

	PreRQ19
	9.43
	17.327
	.100
	.754

	PreRQ20
	9.40
	16.355
	.347
	.737

	PreRQ21
	9.10
	16.540
	.301
	.740

	PreRQ22
	9.27
	16.400
	.316
	.739


አባሪ ሸ. የዋናው ጥናት ድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ጥያቄዎች ተናጥላዊ         አስተማማኝነት (Main study post reading comprehension reliability)
	Item-Total Statistics

	
	Scale Mean if Item Deleted
	Scale Variance if Item Deleted
	Corrected Item-Total Correlation
	Cronbach's Alpha if Item Deleted

	PosRQ1
	10.83
	19.309
	.258
	.772

	PosRQ2
	10.83
	20.006
	.084
	.782

	PosRQ3
	10.92
	19.353
	.225
	.774

	PosRQ4
	11.12
	19.884
	.099
	.782

	PosRQ5
	11.12
	19.457
	.198
	.776

	PosRQ6
	11.10
	18.720
	.371
	.765

	PosRQ7
	11.08
	19.443
	.197
	.776

	PosRQ8
	11.14
	18.327
	.476
	.759

	PosRQ9
	10.98
	19.123
	.273
	.771

	PosRQ10
	10.99
	18.461
	.431
	.761

	PosRQ11
	11.04
	18.605
	.394
	.764

	PosRQ12
	11.06
	18.817
	.343
	.767

	PosRQ13
	11.11
	18.572
	.408
	.763

	PosRQ14
	11.00
	18.921
	.319
	.768

	PosRQ15
	11.04
	18.582
	.399
	.763

	PosRQ16
	10.93
	18.467
	.438
	.761

	PosRQ17
	10.86
	18.664
	.414
	.763

	PosRQ18
	10.98
	18.539
	.413
	.762

	PosRQ19
	11.10
	18.743
	.365
	.765

	PosRQ20
	11.11
	18.572
	.408
	.763

	PosRQ21
	10.84
	19.099
	.307
	.769

	PosRQ22
	11.00
	18.989
	.303
	.769


አባሪ ቀ. በቅድመትምህርት ወቅት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና የውጤት ስርጭት ወጥነት በተያያዥ አምድ ግራፍ
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አባሪ በ. የቅድመትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ውጤት የልይይት ተመሳስሎ በሌቪንስ ቴስት ቀመር ሲፈተሽ

	                                              በባዕድ ናሙና ቲ-ቴስት (Independent Samples Test)

	
	F
	Sig.
	T
	df
	
	Levene's Test for Equality of Variances
	t-test for Equality of Means
	95% Confidence Interval of the Difference

	
	
	
	
	
	
	
	
	Lower
	Upper

	Pre reading Total
	Equal variances assumed
	.282
	.596
	.198
	88
	.843
	.178
	.898
	-1.606
	1.962

	
	Equal variances not assumed
	
	
	.198
	87.537
	.843
	.178
	.898
	-1.607
	1.962


አባሪ ተ. በድህረትምህርት ወቅት የአንብቦ መረዳት ችሎታ ፈተና የውጤት ስርጭት ወጥነት በተያያዥ አምድ ግራፍ
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አባሪ ቸ. የድህረትምህርት አንብቦ የመረዳት ችሎታ ፈተና ውጤት የልይይት ተመሳስሎ በሌቪንስ ቴስት ቀመር ሲፈተሽ
	                                      ባዕድ ናሙና ቲ- ቴስት (Independent Samples Test)

	
	Levene's Test for Equality of Variances
	t-test for Equality of Means

	
	F
	Sig.
	t
	Df
	Sig. (2-tailed)
	Mean Difference
	Std. Error Difference
	95% Confidence Interval of the Difference

	
	
	
	
	
	
	
	
	Lower
	Upper

	Post Reading Total
	Equal variances assumed
	.435
	.511
	2.641
	88
	.010
	2.444
	.925
	.605
	4.284

	
	Equal variances not assumed
	
	
	2.641
	86.848
	.010
	2.444
	.925
	.605
	4.284


                    አባሪ ኀ. የሙከራው ጥናት (የተሻሻለው) ፈተና ውጤት
	 ኮድ              ጥያቄዎች                የሙከራው ጥናት (የተሻሻለው) ውጤት

	1
	1

	2

	3

	4

	5

	6

	7

	8

	9

	10

	11

	12

	13

	14

	15

	16

	17

	18

	19

	20

	21

	22

	23

	24

	25

	
	2
	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	16


	3
	1

	0

	0

	0

	1

	0

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	0

	0

	11


	4
	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	18


	5
	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	20


	6
	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	24


	7
	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	20


	8
	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	23


	9
	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	20


	10
	0

	1

	0

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	13


	11
	1

	0

	1

	1

	1

	0

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	0

	0

	0

	15


	12
	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	15


	13
	0

	1

	0

	1

	0

	1

	0

	1

	1

	0

	0

	1

	1

	0

	0

	0

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	13


	14
	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	24


	15
	0

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	20


	16
	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	24


	17
	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	24


	18
	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	24


	19
	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	22


	20
	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	20


	21
	1

	1

	1

	1

	0

	1

	1

	1

	1

	1

	1
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ተማሪ ጊዜ ይበልጣል የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች) እና ስነ-ጽሁፍ - አማርኛ ትምህርት ክፍል የድህረ-ምረቃ መርሀ-ግብር ተማሪ ሲሆን በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ያለው ሚና፤ በዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ተኳሪነት፤ በሚል ርዕስ የመመረቂያ ስራውን ከአማካሪው ጋር በትብብር እየሰራ የቆየ ስለሆነ ለተቋቁሞ ማቅረብ የሚችል መሆነኑን አረጋግጣለሁ፡፡
አማካሪ-------------------------ፊርማ--------------------------ቀን-----------------------------

 ማረጋገጫ

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ግብ መጣል አንብቦ የመረዳት ችሎታን በማጎልበት ረገድ ያለው ሚና፤ በዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ተተኳሪነት፤ በሚል ርዕስ በባህርዳር ዩኒቨርሲቲ፣ ሂዩማኒቲስ፣ ፋኩሊቲ፣ ድህረ-ምረቃ መርሀ ግብር፣ የኢትዮጵያ ቋንቋ(ዎች)እና ስነ-ጽሁፍ-አማርኛ ትምህርት ክፍል ለሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ያቀረብኩት ይህ ጥናት ከዚህ በፊት በማንኛውም አካል ያልተሰራ የራሴ ወጥ ስራ መሆኑንና የተጠቀምኳቸው ድርሳናትም በትክክል ዋቢዎች የተደረጉና ባህር ዳር ዩኒቨርሲቲም የጥናቱ ህጋዊ የባለቤትነት መብት ያለው መሆኑን በፊርማዬ አረጋግጣለሁ፡፡
ስም------------------------------------------ ፊርማ------------------------------------------
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